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INTRODUCCION.

En este Plan Anual del Departamento de Orientacion concretamos las actuaciones reflejadas en
el Plan de Orientacién y Accién Tutorial para el presente curso 2023-24

En lo que respecta a las programaciones se va a priorizar:

- Laadecuacién en la medida de lo posible a las condiciones terminales del curso pasado

- Lafundamentacién en los primeros cursos a la informacién que nos transmitieron en el
programa de transito

- La informacidn recabada de la revision de expedientes en el final de curso pasado, de
donde se generan hipotéticamente los alumnos que pueden presentar dificultades.

- Con respecto a los grupos de continuidad en la ESO también (22, 32 se tendra en cuenta
los alumnos con pendientes que han promocionado de curso y no hayan sido incluidos
en itinerarios de atencidn a la diversidad (PMAR 22 o 32 Diver)

ORGANIZACION Y FUNCIONAMIENTO.

Vamos a seguir en la dindmica del curso pasado en el que se reestructuré el funcionamiento del
Departamento de Orientacidn, estableciendo que la Directora, que desempefia a su vez
funciones de orientacion, asumiese el desarrollo de las actividades tutoriales, encomendando
las vinculadas con la atencidon a la diversidad, incluyendo consecuentemente diagndstico,
seguimiento académico relacionado fundamentalmente con las dificultades de aprendizaje,
orientacidon profesional y programa de transito homologado, al Jefe del Departamento de
Orientacion.

La coordinaciéon con el equipo educativo en general, canalizando a través de los tutores de los
distintos cursos en particular, para la trasmision, solicitud o intervencién sobre el alumnado. En
este sentido se ha comunicado a los profesores tutores que son el canal de comunicacidn en del
departamento, tanto para la demanda de atencidn como para la trasmision de las conclusiones
en cada caso. Desarrollaran su actividad de la siguiente manera:

a.- Como drgano coordinador de las distintas actividades que se desarrollen entre los distintos
Cursos.

b.- Como canalizador de las demandas de atencién de alumnos que presenten algun indicio de
NEAE.

c.- Como colaborador del equipo directivo en aquellas cuestiones que este considere oportuno.



INTEGRANTES DEL DEPARTAMENTO DE ORIENTACION.

El Departamento de Orientacidn esta constituido por:

e MAESTRA DE PEDAGOGIA TERAPEUTICA: Francisca Fernandez Zafra

e MAESTRA PEDAGOGIA TERAPEUTICA: Noelia Melgar Gonzalez (sustituta de Maria José
Coronado)

e MAESRA DE AULA ESPECIFICA: Natalia Gdmez

e ORIENTADORA/ DIRECTORA IES: Mdnica Montafio Candelario

e ORIENTADOR: Pedro A. Delgado Olite. Jefe de Departamento

e PROFESORADO DE 32y 42 curso de diversificacion curricular

e PROFESORADO DE ATAL: Mari Carmen Castafio

e 29 PT Maria Risco

e ORIENTADORA/DIRECTORA: Mdnica Montafio Candelario

e ORIENTADOR/JEFE DEPARTAMENTO: Pedro A. Delgado Olite

En primer lugar, seialar que la profesora de PT va a centrar su atencidon como corresponde con
los alumnos con necesidades educativas especiales.

En el presente curso se esta llevando a cabo un ajuste importante en cuanto a que alumnos
deben de continuar en censo como adscritos a dificultades de aprendizaje, pero que en la
evaluacion del curso anterior obtuvieron unos resultados buenos en todas las materias.
Légicamente dado el caso de que las dificultades se hiciesen presentes de nuevo adoptariamos
las medidas oportunas.

Con respecto a las funciones de la 22 PT establecemos la siguiente organizacion:

1.- Compartir su horario entre las dos aulas:

a.- Como apoyo para la integracion, légicamente parcial, de los alumnos de aula especifica, en
aula ordinaria y en funcidén de posibilidades reales por las caracteristicas de los alumnos.

b.- Para el desarrollo del apoyo inclusivo, con alumnos de NEAE o detectados en programa de
transito con demanda de una intervencion homogénea.

c.- Esto posibilita que la PT de aula especifica continde con el trabajo personalizado y la
colaboracion de la PTIS.

También se adscriben al departamento:

Profesorado que imparte los ambitos en los programas de Diversificacidon curricular de 32 y de

49 curso.

A.S.L. 32: Inmaculada Betancort Rubiejo
A.C.T. 32: Teresa Cano

A.S.L 49 Carmen Castillejo

A.CT 42 Manuel Paz Delgado

Tutores/as de los diferentes grupos de ESO: 19, 29,32y 42




COORDINACION

Semanalmente se mantendran reuniones de coordinacién con el profesorado tutor: una reunién
con los tutores/as:

RT 12
RT 22
RT 32
RT 42

La reunion de DPT se llevard a cabo los miércoles a las 14 h dentro de la reunién de dpto.

El Orientador asistird semanalmente a reuniones con el ETPC los miércoles las 10.30h. siempre
que se le solicite, y no sea impedido por la guardia coincidente.



PLAN ANUAL DE ORIENTACION Y ACCION TUTORIAL:

TEMPORALIZACION.

CONTENIDOS Y

Los contenidos del Plan de Actuacién del DO para el presente curso se distribuyen en tres
ambitos:

1. Accidn tutorial.
2. Atencion a la diversidad.
3. Orientacién académica y profesional.

En cada uno de estos dambitos se planificaran actividades dirigidas a:
Alumnado.

Profesorado.
Familia.

P wnNe

Centro.

PLAN DE ACCION TUTORIAL.

Introduccion
Objetivos
2.1.1.Respecto al alumnado
2.1.2.Respecto al equipo docente
2.1.3.Respecto a las familias
Criterios de intervencién en grupo
Criterios para intervenciones individualizadas
Contenidos tutoriales, actividades y aspectos metodoldgicos

Procedimientos y organizacién de la comunicacién con las familias

Coordinacion de los tutores/as

Coordinacion del profesorado del equipo docente
Funciones de los tutores/as

Funciones del equipo docente

Funciones del profesorado orientador
Seguimiento y evaluacién de la accidn tutorial
Organizacidn y desarrollo de la tutoria individualizada
Programacion tutorial

Objetivos del Dpto. De orientacién respecto al PAT
Padres y madres delegados/as de aula

Desarrollo del PAT



1. INTRODUCCION

En la legislacion educativa actual se considera la tutoria y la orientacién del alumnado como
parte de la funcién docente.

La tutoria aparece como una actividad integrada en el curriculo. La finalidad general de la tutoria
es contribuir a la personalizacién de la educacidn y a la atencién de las diferencias individuales y
ofrecer una respuesta educativa adaptada a las capacidades, intereses y motivaciones del
alumnado, y orientarles adecuadamente en relacion con las opciones académicas vy
profesionales.

La labor coordinada de los equipos docentes bajo la direccidon de los diversos tutores y tutoras
se hace imprescindible puesto que son agentes fundamentales en la educacién del alumnado
teniendo que procurar que éste se desarrolle en el sentido mas eficaz e integral posible.

El profesorado tutor cumple, por otra parte, la funcion de informador y orientador para que el
alumnado realice la mas adecuada eleccidon académica, vocacional y profesional. Ademas de ser
el potenciador de la integracién del alumnado en el grupo y en la comunidad educativa es,
igualmente, potenciador de su participacion.

De este modo, la Accidn Tutorial intentara establecer el nexo de unién entre los diferentes
sectores de la comunidad educativa para permitir al alumno/a superar las dificultades del
proceso formativo y facilitarle las medidas necesarias para acceder a etapas sucesivas
(ensefianzas superiores, ciclos formativos u otros tipos de ensefianzas) o acceder al mercado
laboral. En la tarea a desarrollar, el profesorado tutor ha de contar con la colaboracién y
coordinacién del profesorado de su grupo y de las familias de su alumnado.

2. OBIJETIVOS DE LA ACCION TUTORIAL

2.1. Respecto al alumnado

Facilitar la integracién del alumnado en su grupo y en la dindmica escolar.
Animar al alumnado al disefio y respeto de las normas esenciales de convivencia.

3. Responsabilizarle en el mantenimiento adecuado de los recursos (instalaciones, medios
didacticos, etc.).

4. Potenciar la tolerancia y la convivencia respetuosa a las normas de convivencia en un
ambiente democratico y participativo.

5. Asumir la necesidad de la participacion del alumnado en el disefio de las relaciones gru-
pales del centro.

6. Informarle de los diferentes niveles de responsabilidad y autoridad de todos los miem-
bros de la comunidad educativa e instituciones gubernamentales en el desarrollo de las
tareas cotidianas y extraordinarias de su proceso formativo.



7. Informar e introducirle en la toma de decisiones en el disefio de su propia especializacién
educativa, lo que le llevard a una mejor eleccion de opciones académicas que después
le capacitaran para su acceso a la Universidad o a otros itinerarios formativos.

8. Orientarle sobre sus posibilidades de aprendizaje y opciones de desarrollo educativo.

2.2 Respecto al equipo docente

Participar en el proceso evaluador e informativo/formativo.

2 Efectuar el seguimiento colectivo del proceso de aprendizaje del alumnado, con la inten-
ciéon de detectar las dificultades y necesidades educativas y proceder a su correccidn si
hubiese lugar.

3 Detectary orientar las necesidades individuales en el proceso de aprendizaje

4  Transmitir lainformacién y el asesoramiento oportunos para poder cumplir la tarea edu-
cativa.

5 Servir de canal de informacién entre las necesidades de su grupo tutelado y el resto de
la comunidad educativa. Dicha labor la compartird de manera coordinada con el dele-
gado/a de su curso.

2.3 Respecto a las familias.

Contribuir al establecimiento de relaciones fluidas.
Implicar a la familia en el proceso de aprendizaje y orientacidn de los hijos/as.
Informar de los asuntos relacionados con el proceso pedagdgico de sus hijos/as.

L

Informar sobre las responsabilidades inherentes del cumplimiento de las normas de con-

vivencia y de las posibles repercusiones.

5. Corresponsabilizar a las familias en la necesidad de una colaboracién en el adecuado
mantenimiento de las instalaciones y recursos del centro, asi como en las medidas disci-
plinarias que se hubiesen tenido que tomar para el control del mal uso o abuso de los
mismos.

6. Informar de la distribucion de responsabilidades y de la escala de autoridad existentes

para las diferentes cuestiones que surjan a lo largo del curso.

3. CRITERIOS PARA LAS INTERVENCIONES EN GRUPO

Los objetivos, resefiados en el apartado anterior, estan propuestos tanto para intervenciones
individuales como en grupo.

Las intervenciones en grupo se circunscriben a:
Co-tutorizacién de Diversificacién curricular

En el presente curso el Departamento de orientacidn asume la docencia de la materia FOPP en
los cursos de 42 de diversificacion y 42 aplicado

Orientacion académica / Orientacién profesional



4. CRITERIOS PARA LAS INTERVENCIONES INDIVIDUALIZADAS

Para la intervencion individual, se dedicara la hora semanal de tutoria individualizada,
procurando:

Como se sefiala continuamente nuestra linea de trabajo fundamental descansa en la continuidad
de informacién de la etapa, a través del programa de transito para los alumnos de primer curso,
y en “el histérico” del alumnado ya escolarizado en cursos superiores con la informacidn de los
cursos anteriores

La intervencion individualizada estara fundamentada en la demanda del profesor tutor cuando
algin miembro del equipo educativo le comunique los posibles sintomas de dificultad que
presente algin alumno.

5. CONTENIDOS TUTORIALES, ACTIVIDADES Y ASPECTOS METODOLOGICOS

Se atenderan las demandas del tutor/a en cuanto a necesidades de tipo grupal, las planteadas
por el alumnado o por miembros del equipo docente correspondiente.

Los tutores/as derivaran al Departamento de Orientaciéon cuando estimen que existe una
necesidad derivada de dificultades académicas, relacionales o todas aquellas que puedan influir
en su proceso de ensefianza-aprendizaje, a través de la correspondiente ficha de derivacion.

Las actividades que se exponen a continuacion las desarrollan en las distintas sesiones de accion
tutorial en sus reuniones semanales.

Un instrumento fundamental para la recogida de datos es la entrevista del tutor/a con el
alumno/a.

El tutor/a ha de llevar un “Registro de Entrevistas” en el que queden reflejadas las circunstancias
de la entrevista: dia de realizacion, persona que la solicitd, motivo, temas tratados, conclusiones
o compromisos a que se llega con el alumno/a, recomendaciones a los profesores y a la familia,
si ha lugar, como consecuencia de la entrevista. En cualquier caso, en estas entrevistas a lo largo
del curso se debera intercambiar informacidn y opiniones sobre los siguientes temas: agenda
escolar, conducta, refuerzos, faltas de asistencia, partes de sancién etc.

Ademas del “Registro de Entrevistas”, el tutor/a ha de tener y consultar los datos acumulativos
del curso escolar a través de una “Ficha del Alumno/a”. En ella ird anotando las faltas de
asistencia vy justificaciones al respecto, los resultados de cada evaluacién, los incidentes de todo
tipo que afecten al alumno/a, las entrevistas mantenidas con los padres, etc.

El didlogo en horas de tutorias individualizadas con el alumno/a debe contemplarse como una
actividad mas del seguimiento del proceso educativo y de ensefianza/aprendizaje y como
instrumento de recogida de datos que puedan ser Utiles para que el alumno/a mejore su
rendimiento, aprenda mas y mejor y se eduque de forma integral.



6. PROCEDIMIENTOS Y ORGANIZACION DE LA COMUNICACION CON FAMILIAS

Con el fin de promover y facilitar las relaciones y la colaboracion de las familias con el Centro y
contribuir asi a la mejora de la educacién de los alumnos/as, el centro oferta la posibilidad de
tener entrevistas con la Direccion del Centro, el profesorado de cada materia, el tutor/a,
Departamento de Orientacidn y la colaboracidn de todo el personal, docente y no docente.

Dentro de la accién tutorial, corresponde a cada tutor/a, en coordinacién con el Departamento
de Orientacion, contemplar en su programacién de accién tutorial un cuadro cronoldgico con la
organizaciéon de los procedimientos y de los momentos para la comunicacidn con las familias.

Entre otros procedimientos, sefialamos:

e Entrevistas con las familias de un alumno/a concreto
e Entrevistas del tutor/a y Orientador con las familias
e Entrega de notas y otros informes a las familias

e Padres y madres delegados/as de aula.

7. COORDINACION DE LOS TUTORES/AS

Distinguimos dos momentos diferenciados.

19. En el inicio de curso el jefe de departamento se retne con los distintos grupos de tutores
para informarles sobre los alumnos que pueden presentan posibles dificultades bien por la
informacion del programa de transito o bien de la informacidn del curso anterior.

29 E| Departamento de Orientacidn se reunira semanalmente con los tutores/as de los diferentes
grupos con el fin de asesorarles en cuanto a los contenidos de las sesiones de tutoria, facilitarles
material, abordar conjuntamente los problemas que puedan presentarse y atender las
demandas del alumnado.

8. COORDINACION DE LOS PROFESORES/AS DEL EQUIPO DOCENTE

Se mantendran reuniones de los equipos docentes para coordinar su accion y tratar temas
concretos de cada uno de los grupos, tales como adopciéon de medidas comunes para la
intervencion el grupo, propuesta de alumnos/as para el Programa PMAR, evaluacion del
rendimiento y el comportamiento individual y colectivo del alumnado etc.
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Dado que se prioriza la coordinacién académica como fundamento para la intervencién en las

dificultades de aprendizaje, sefialamos los siguientes ejes basicos:

Informacidn a los equipos docentes de 19 cursos de aquellos aspectos que se han
recabado del programa de trdnsito, asi como de la revision de los expedientes
académicos

Informacidn a los distintos equipos docentes de lo relativo a:
o Alumnos con pendientes, con los cuales hay que desarrollar programas de
refuerzo de dichas materias, que podran ser en muchos casos grupales.
o Posibles intervenciones: programas de refuerzo o alternativas de itinerario:
DIVERSIFICACION CURRICULAR 32 0 42 curso

9. FUNCIONES DE LOS TUTORES/AS

9.

Desarrollar las actividades previstas en el Plan de Orientacién y Accion Tutorial.
Coordinar el proceso de evaluacion del alumnado de su grupo y adoptar, junto con el
equipo docente, la decision que proceda acerca de la promocién, de acuerdo con los
criterios establecidos en el Proyecto Curricular de Centro.

Coordinar, organizar y presidir el equipo docente y las sesiones de evaluacién de su
grupo de alumnos/as.

Orientar y asesorar al alumnado sobre sus posibilidades académicas y profesionales.
Facilitar la integracion de los alumnos/as en el grupo y fomentar su participacion en las
actividades del Instituto.

Ayudar a resolver las demandas e inquietudes del alumnado y mediar, en colaboracién
con el delegado/a, el subdelegado/a y el embajador/a de aula, ante el resto del profeso-
rado y el equipo docente.

Coordinar las actividades complementarias de los alumnos/as del grupo segun lo esta-
blecido por el Departamento de Actividades Complementarias y Extraescolares.
Informar a familias, profesorado y alumnado del grupo de todo lo relacionado con las
actividades docentes, complementarias y rendimiento académico.

Facilitar la cooperacion educativa entre el profesorado y las familias.

10. Cumplimentar la documentacién académica individual del alumnado a su cargo.

10. FUNCIONES DEL EQUIPO DOCENTE

3.
4.

Garantizar que cada profesor/a proporcione al alumnado informacidn relativa a la pro-
gramacion, con especial referencia a los objetivos, los minimos exigibles y los criterios
de evaluacion.

Llevar a cabo la evaluacién y el seguimiento global del alumnado del grupo, estable-
ciendo las medidas necesarias para mejorar su aprendizaje en los términos establecidos
por la legislacién especifica sobre evaluacion.

Establecer las actuaciones necesarias para mejorar el clima de convivencia del grupo.
Tratar coordinadamente los conflictos que surjan en el seno del grupo, estableciendo las
medidas adecuadas para resolverlos.
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5. Procurar la coordinacidn de las actividades de ensefianza y aprendizaje que se propon-
gan al alumnado del grupo.

6. Conocery participar en la elaboracidn de la informacidn que, en su caso, se proporcione
a los padres, madres o tutores de cada uno de los alumnos/as del grupo.

7. Cualquier otra que establezca el Reglamento de Organizacién y Funcionamiento del Ins-
tituto.

11. FUNCIONES DE LOS ORIENTADORES/AS

1. Asesorar al profesorado y colaborar en el desempefio de la funcién tutorial y en la orien-
tacién del alumnado.

2. Coordinar la planificacion, la elaboracion y el desarrollo del Plan de Accién Tutorial.

3. Asesorar al profesorado en la prevencién y tratamiento educativo de los diferentes tipos
de trastornos, inadaptaciones o problemas que puedan dificultar el proceso de aprendi-
zaje o el desarrollo social o personal de los alumnos/as.

12. SEGUIMIENTO Y EVALUACION DE LA ACCION TUTORIAL

La evaluacién de la accidn tutorial ha de tener un cardcter continuo y formativo y debe referirse
a los distintos ambitos de intervencion: alumnado, profesorado, familias.

Indicadores de evaluacion:

e Numeroy calidad de las actividades realizadas en las sesiones de tutoria lectiva.

e Grado de consecucidn de los objetivos planteados en cada actividad.

e Grado de participacion.

e Grado de implicacidn de los protagonistas.

e Interés de la actividad.

e Utilidad para el grupo y para el tutor/a.

e Grado de satisfaccion.

e Soluciones encontradas a problemas planteados.

e Grado de coordinacién del equipo docente.

e Valoracién del P.O.AT. por parte de profesorado, alumnado y familias (propuestas de
mejora).

e Se valorara el nivel de consecucidn de los objetivos generales y especificos de la accién
tutorial mediante acciones, a modo de instrumentos de evaluacidn, tales como: segui-
miento y discusion en las reuniones de tutores/as de nivel con Orientacidn.

e Elaboracién y aplicacién de cuestionarios de valoracion para profesorado y alumnado.
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13. ORGANIZACION Y DESARROLLO DE LA TUTORIA INDIVIDUALIZADA

La hora de tutoria individualizada se dedicard a la realizacidn de las siguientes tareas:

e Conocimiento especifico de los alumnos/as nuevos en el centro.

e Indagacién de las dificultades especificas del alumnado, seguimiento personal, acadé-
mico, vocacional, etc.

e Coordinacidn de informes, documentos, entrevistas u otros recursos anteriores que fa-
ciliten al tutor/a el conocimiento anteriormente sefalado.

e Entrevistas particulares, tanto de alumnos/as como de familias.

e Entrevistas colectivas en pequeiios grupos que arrojen propuestas ante problemas de
grupo-clase.

e Estudio de caracteristicas peculiares de alumnos/as que necesitan una atencion especi-
fica e individualizada.

e Seguimiento de contratos con el alumnado y sus familias

e Tratamiento de las necesidades educativas asociadas a dificultades que no pueden ser
atendidas adecuadamente sin un seguimiento muy desmenuzado de las condiciones que
el alumno/a presenta.

e Orientacion vocacional y profesional especifica para alumnos/as que estén en situacion
de no continuar su formacién académica.

e Seguimiento de propuestas de trabajo en el aula como comisiones, encargados de pasi-
llos, responsables, funciones del/de |la Delegado/a, etc.

e Gestidon de la documentacién: incluir faltas en Séneca, organizar y revisar justificantes,
protocolos de partes de sancidn, absentismo y atencion a la convivencia,

e Preparacién de las sesiones de tutoria grupal.

14. PROGRAMACION TUTORIAL. MATERIALES Y RECURSOS

En las primeras reuniones de coordinacion tutorial del curso, y de cada trimestre, tutores/as,
Orientaciény Jefatura de Estudios programaran las actuaciones generales y las concretas de cada
grupo, en funcion de las necesidades y evolucién particulares., sobre todo en el ambito de
atencién a la diversidad.

Como recursos y materiales para el desarrollo de la programacién tutorial, el Departamento de
Orientacion pondra al servicio de los tutores/as la bibliografia disponible en el mismo en relacion
con los diferentes ambitos de actuacidon y sera el encargado de adquirir recursos que se precisen
o actualizar con novedades lo existente.

Los/Las tutores/as tendran a su disposicion material de tutoria, dirigidos al alumnado de los
diferentes cursos, asi como cuadernos de técnicas de estudio y cuadernos sobre opciones al
terminar 42 de ESO, que les proporciona D2 Mdnica Candelario, Orientadora que desarrolla la
funcidn tutorial con los distintos tutores de los diferentes grupos.

Cada tutor/a contara con una direccién de correo electrénico para facilitar a las familias y para
coordinacién con el Dpto. de Orientacién.
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15. OBJETIVOS DEL DEPARTAMENTO DE ORIENTACION CON RESPECTO AL PAT

1.

Colaborar con el profesorado en la planificacion de actividades para llevar a cabo en la

hora de tutoria con alumnos/as, proporcionando los materiales necesarios que se debatirdn

y trabajardn en la hora de coordinacion semanal, programada a tal efecto por orientadora y

directora del centro.

Actuaciones:

Acordar en una primera reunion cémo se hara la acogida de los alumnos/as a principio
de curso: presentacidn de tutores/as, horarios, dependencias del centro, calendario de
evaluaciones, cuestiones de disciplina y faltas de asistencia, estructura y organizacion
del centro, funcionamiento del D.O., dia de atencidn a familias, a alumnos/as, etc., acti-
vidades de presentacién y conocimiento grupal, etc.

Apoyar la labor de los tutores/as en el seguimiento de casos individuales, acordando
medidas para favorecer el desarrollo personal, rendimiento académico, proporcionando
materiales para trabajar con el alumno/a, dando pequefias orientaciones, planificando
entrevistas individuales, etc., mediando en conflictos si es necesario.

Temporalizacion: Inicio y a lo largo del curso.

Colaborar con el profesorado para favorecer la relacion entre las familias y el Centro.
Actuaciones:

Asistir a las entrevistas que se celebren con el tutor/a u otro profesor/a del Equipo Do-
cente si se estima oportuno.

Facilitar informacion a los tutores/as sobre diversos temas a tratar en esas reuniones si
asi se considera necesario.

Transmitir informacion a los tutores/as para que llegue hasta las familias el conocimiento
del funcionamiento del D.O. y el horario en que pueden ser atendidos previa peticidn de
cita.

Asistir a reuniones extraordinarias que se convoquen desde la Jefatura de Estudios o
Equipo Directivo, con el fin de tratar temas especificos.

Temporalizacion: A lo largo del curso.

Desde el Departamento de Orientacién se impulsard la adquisicion y actualizacién de los recur-

sos bibliograficos y materiales en general en relacién con la tutoria.
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16. GRUPO DE PADRES/MADRES DELEGADOS/AS DE AULA

Para propiciar la implicacidn y participacidn de las familias en la vida escolar del Centro, el de-
seo de participar activamente en el éxito escolar del alumnado y, mds concretamente, la nece-
sidad de canalizar las particulares necesidades de cada clase, se decide formar un grupo de pa-
dres y madres delegados/as donde estan representadas todas las aulas de Educacion Secunda-
ria Obligatoria.

Funcionamiento del grupo

El grupo se forma con uno o dos padres/madres voluntarios de cada aula. Se reline una vez al
mes con el coordinador del grupo, con la presidenta de la AMPA asi como con la Directora y el
Jefe de Estudios cuando son requeridas.

En estas sesiones se exponen las demandas de las familias y se debaten aspectos de tipo edu-
cativo, se resuelven dudas y se informa de novedades.

El padre/madre delegado/a se pondra en contacto con el tutor/a de su aula, una vez al trimes-
tre, para solicitar informacién de la marcha general de la misma y atender a las demandas del
tutor/a para transmitirlas a las familias.

El grupo de padres delegados/as NO ES: Un grupo de familias que se dedica a “fiscalizar” la labor del
profesorado, un grupo que suplanta la funciéon del tutor/a ante los problemas de aula, sino un grupo
que trabaja con los tutores/as para solucionar los problemas y mejorar la calidad del centro.
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17. DESARROLLO DEL PAT

AMBITO DE

ACTUACION

ACTIVIDADES A DESARROLLAR

DIRIGIDAS A

TEMPORALIZACION

Actividades de recepcién y acogida por
parte del tutor/a y equipo docente:(pre-
sentaciones, conociendo al alumnado
nuevo, dinamicas de grupo para facilitar las
relaciones iniciales...)

Conocimiento del Centro, instalaciones y

La primera sesidn de
recepcidn/presentacion de
alumnos/as por parte del
tutor/a, las primeras clases de

Acogiday aulas especificas utilizadas (visita), estruc- . , .
adaptacién del o ) X las distintas dreas y las primeras
tura organizativa, estudios que se imparten . ,
alumnado al sesiones de tutoria de grupo del
(Tutor/a) curso (2/3)
Centro e Conocimiento de la normativa del Centro,| ALUMNADO
de funcionamiento y convivencia.

e Conocimiento de los criterios de Evalua-
cién, Promocion vy Titulacién (Profesorado
de area y Tutor/a).

e Agenda. Sesiones de informacién y utiliza-
cién.

o Definicion de los objetivos del grupo

Organizacion e Establecimiento normas internas propias
grupal del grupo, funciones y responsables ALUMNADO | Octubre

e Presentacién Planificacién tutorial

e Eleccidn Delegado/a del grupo / Clarifica-
cién funciones

e Limpieza del centro y aula (concurso).

e Trabajo en torno a las Evaluaciones inicial, Sesiones tutoriales y de clase
primera, segunda y tercera y participacion anteriores y posteriores a las
del alumnado en las sesiones. sesiones de Evaluacidn.

Organizacion - .
e Seguimiento de compromisos y propuestas ALUMNADO
grupal grupales derivados de las Evaluaciones.
(Tutor/profesorado de drea) Al menos en dos ocasiones a lo
largo del trimestre

e Técnicas y dindmicas grupales al respecto

(Tutoria)
Integracién y e Asambleas de grupo Alo largo del curso,
., . . . . ALUMNADO prioritariamente el primery
cohesién grupal | ® Trabajos en equipo con estudio de los crite-
. L . segundo trimestres.
rios de formacidn de los mismos

e Programacion de actividades extraescola-

res e impulso a la participacién
Organizacién y e Analisis de la planificacién del tiempo de A lo largo del curso,
metodologia de estudio/trabajo del alumnado (entrevistas, ALUMNADO prioritariamente el primery

trabajo

cuestionario)

segundo trimestres

16




Orientaciones individuales al respecto y se-
guimiento de las pautas con alumnado y fa-
milias (ficha seguimiento).

Utilizacion de la agenda escolar.

Coémo estudiar las distintas areas (metodo-
logia de estudio) —profesorado de area-
Actividades de comprensién y expresidon
oral y escrita y de recogida y tratamiento de
la informacién desde todas las areas.
Coémo plantear y presentar un trabajo mo-
nografico (tutoria, profesorado area).
Técnicas de estudio

Informacidén
inicial sobre el
alumnado

Cuestionario de datos iniciales (tutor/a)
Recopilacion y difusion de la informacion
previa relevante en torno al alumnado: in-
formes de promocién de Primaria, con-
tacto con tutores/as y profesorado de
12ESO (para el alumnado de 29)

Informe sobre los acnees que acceden de
Primaria, necesidades y directrices de
adaptacidén curricular y organizacion de
apoyos. —Dpto. Orientacién-

Entrevistas tutor/familias

ALUMNADO

PROFESO

RADO

PADRES/MADRES

Septiembre

Coordinaciones tutoriales y
reuniones de equipos docentes
en septiembre octubre

Hora semanal de tutoria de
padres/madres.

Seguimiento del
alumnado

Entrevistas individuales con el alumnado y
con las familias por el tutor/a, profesorado
de 4rea u Orientador/a.

Reuniones informativas generales dirigidas
a padres/madres

Seguimiento A.C.l.s (departamentos/tuto-
res/as/orientacion)

Evaluacion de dificultades de aprendizaje
(profesorado de area /Dpto. Orientacion) y
adopcion de medidas de respuesta educa-
tiva

Reuniones de equipos docentes

Juntas de Evaluacion coordinadas por el tu-
tor/a.

ALUMNADO

PADRES/MADRES

ACNEES/

ALUMNADO

PROFESORADO

A lo largo del curso

Fin de octubre y marzo.

(Después Eval. Inicial y Segunda)
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Seguimiento de compromisos y propuestas
individuales y grupales derivados de las
Evaluaciones. (Tutor/profesorado de area)
Entrevistas con familias de alumnado con
evaluacion global negativa y/o problemas
de conducta.

A lo largo del curso.

Juntas Evaluacién Inicial, 12,22y
33,

Reuniones Equipos Docentes
entre Evaluaciones

Tras las evaluaciones

Informacidén sobre el sistema educativo,
plan de estudios del curso préximo (tuto-
ria)

Informacidn sobre las optativas y alternati-
vas del curso siguiente. (entrega y comen-
tario del dossier correspondiente en tuto-

ALUMNADO

ALUMNADO 22

Abril / Mayo

Abril / Mayo

Orientacion ria / consultas, aclaraciones... dirigidas al ESO
educativa y profesorado de area)
profesional e Informacion a los padres/madres sobre los
aspectos anteriores (reunion general) PADRES/MADRES | Fin marzo (después 22
Evaluacion)
e Desde las areas realizar actividades, traba-
jos, que impliquen la indagacién sobre el| ALUMNADO
entorno en relacién con lo socio-econé- Alo largo de la ESO
mico y laboral.
e Por parte de tutores/as/jefatura y orienta-
dor/a: reunién coordinacion TUTORES
e Por parte del alumnado: cuestionarios y
Evaluacién de la asamblea ALUMNADO Durante el proceso, y con visién
accion tutorial | ® Por parte del profesorado: reuniones de- PROFESORADO | € conjunto en el mes de junio.
partamento y Sesiones de Evaluacién Final
e Por parte de las familias: cuestionario/re- FAMILIAS

cogida valoraciones y sugerencias en en-
trega individual de calificaciones finales.
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Convivencia,
resolucién de
conflictos

Analisis individual o grupal de algunas si-
tuaciones “conflictivas”: redaccion escrita
de los hechos por el/los implicado/s, expre-
sién de los sentimientos propios y de los
demas, cauces o alternativas de caraalare-
solucién...

“Refuerzo” a los ejes transversales del cu-
rriculum (areas)

Lineas de actuacion consensuadas en el
equipo docente ante problemas de convi-
vencia, conflictos,.(reuniones equipo do-
cente, Sesiones de Evaluacion,...)

Compromisos de conducta

ALUMNADO

PROFESORADO

Alo largo del curso

Tutorias especificas: Dia de la Violencia de Género/ Dia de la Constitucién/Dia de Andalucia/ Dia

de la mujer trabajadora/ Dia del libro/ Dia de la Paz / Alimentacidn saludable/ Bullying/ Uso de
internet/Uso de moviles/ Habitos de vida saludable.

Oferta educativa municipal: Adicciones (alcoholismo, drogodependencias)

Otras actividades: Semana de la Paz, Jornadas de orientacion Académica y profesional

(entidades externas, si procede) visitas extraescolares. Ejército

Programas de la Consejeria de Educacidn: Forma Joven-A, Aldea, Aula DJaque, PRODIG, Aula

Dcine.
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PLAN DE ATENCION A LA DIVERSIDAD.

El total de alumnado escolarizado en el centro es 580. Entre este nimero se encuentran
40 alumnos y alumnas con necesidades especificas de apoyo educativo. Se distribuyen
de la siguiente manera: 18 de necesidades educativas especiales, 14 con dificultades
de aprendizaje, 7 de altas capacidades.

MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

El punto de partida para el establecimiento de las medidas de atencion a la diversidad vy el
establecimiento de los distintos grupos de alumnos que van a ser objeto de atencidn, sigue el
siguiente procedimiento:

1.- Lainformacién de las distintas reuniones del programa de transito es la pieza fundamental en
la que basamos nuestro programa de intervencién.

2.- Asimismo la informacién obtenida de la revisidn de los expedientes derivados de los distintos
centros.

3.-Con estos dos focos de informacion se establece una primera aproximacién al nucleo de
alumnos que van a conformar los grupos de apoyo.

4.-Durante el periodo que transcurre hasta la evaluacién inicial se da un periodo de observacién
para corroborar la informacion transmitida o rectificar en su caso la prevision realizada.

5.-En la evaluacién inicial se perfila en primera instancia los alumnos que presentan dificultades
de aprendizaje, y las medidas que se consideran pertinentes implementar. Siempre teniendo en
cuenta que dado el poco tiempo transcurrido va a ser objeto de modificaciones

Se especifican a continuacién las medidas de atencidn a la diversidad:

PROGRAMAS DE REFUERZO DE APRENDIZAIJE:
- Alumnos que no promocionan (Repeticion y refuerzo asignaturas
implicadas)
- Solo repeticion
- Alumnado con asignaturas pendientes. Elaboracién cuaderno P-R
Horario: materia
Agente: Profesor + tutor
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PROGRAMA DE ATENCION EDUCATIVA: Atencion llingtistica 125 CURSOS
PROGRAMAS DE REFUERZO DE TRONCALES: ingles 22

PROGRAMAS MATERIAS AP. NO ADQUIRIDO (PENDIENTES)

LINEAS GENERALES:
RELACION DE ALUMNOS QUE SE PUEDEN ADSCRIBIR SEGUN CITERIO DE TUROR Y PROFESOR
DE LENGUA A LA ESPERA DE AUTORIZACION DE SUS PADRES

AUTORIZACION

DL/ D2 ettt e ettt esaaes conn DNl.............. padre/madre Y Tutor legal

AUTORIZO a que mi hijo/a cambie la optativa de francés por la de Area lingiiistica de caracter
transversal , por consejo del equipo educativo del curso 19 ...

Para que conste a los efectos oportunos

En Fuengirola, a...de............... 2022

Fdo. D/D?
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PROGRAMAS ESPECIFICOS

ACI SIGNIFICATIVA: pt + Equipo educativo.

En nuestro caso solamente existe la de la alumna Elena Astasio.

El alumno Daniel Ortega esta realizando una Aci significativa en alguna materia pero en el
presente curso el prondstico es favorable y se ha incluido en el presente curso en Diversificacion
curricular.

ACI Altas capacidades

En el presente curso vamos a intentar una actividad grupal como periddico digital, proyectos, o
blog

El alumno va a ser objeto de actividades de enriquecimiento en algunas materias

MEDIDAS DE CONTENIDO CURRICULAR ORGANIZATIVO
- Asignaturas de disefio propio: STEM, TALLER DE BASICO DE INGLES
- Itinerario aplicado: 4¢
- Apoyo en matematicas de 22 curso
- Cotutorizacion

PROGRAMAS EXTRAESCOLARES

PROA:

10

1
2
32 Lunes y miércoles

: Lunes y miércoles

10

: Martes y jueves

PALI (a propuesta del equipo educativo. Horario: 16.30 a 18.30

Desarrollamos a continuacion los programas de DIVERSIFICACION, ATALy PT
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PROGRAMA DE DIVERSIFICACION CURRICULAR

Organizacion general y finalidad de los programas de diversificacion curricular.

1. De conformidad con lo establecido en el articulo 23 del Decreto 102/2023, de 9 de mayo, los
programas de diversificacion curricular estardn orientados a la consecucidn del titulo de
Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria, por parte de quienes presenten dificultades
relevantes de aprendizaje tras haber recibido, en su caso, medidas de atencién a la diversidad y
a las diferencias individuales en el primero o segundo curso de esta etapa, o a quienes esta
medida les sea favorable para la obtencidn del titulo.

2. Los centros docentes organizaran programas de diversificacién curricular para el alumnado
que precise de una organizacién del curriculo en dmbitos y materias diferentes a la establecida
con cardcter general y de una metodologia especifica, todo ello para alcanzar los Objetivos de la
etapa y las competencias establecidas en el Perfil de salida y conseguir asi el titulo de Graduado
en Educacién Secundaria Obligatoria.

3. Tal y como se recoge en el articulo 24.3 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, con
caracter general, el programa de diversificacion se llevara a cabo en dos afios desde tercer curso
de Educacién Secundaria Obligatoria hasta la finalizacidn de la etapa. Se denominan primero de
diversificacién curricular, el curso correspondiente a tercero de Educacién Secundaria Obligatoria
y segundo de diversificacion curricular al curso correspondiente a cuarto de Educacién
Secundaria Obligatoria.

Alumnado destinatario.

1. Podrad incorporarse a un programa de diversificacidn curricular, concretamente a primero de
diversificacién curricular, el alumnado que, al finalizar segundo curso de Educacién Secundaria

Obligatoria, no esté en condiciones de promocionar a tercer curso y el equipo docente considere

gue la permanencia un afo mas en ese mismo _curso no va a suponer un beneficio en su

evolucién académica.

2. Podra participar en los programas de diversificacion curricular en su primer curso el alumnado
que al finalizar el tercer curso de la Educacidn Secundaria Obligatoria no esté en condiciones de

promocionar a cuarto curso y el equipo docente considere que la permanencia un afo mas en

ese mismo curso no va a suponer un beneficio en su evolucién académica.

3. Excepcionalmente, podra ser propuesto para su incorporacion el alumnado que, al finalizar
cuarto, no esté en condiciones de obtener el titulo de Graduado en Educacidén Secundaria
Obligatoria, si el equipo docente considera que esta medida le permitird obtener dicho titulo sin
exceder los limites de permanencia previstos en el articulo 5.1 y 16.7 del Real Decreto 217/2022,
de 29 de marzo.
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Procedimiento de incorporacion al programa de diversificacidn curricular.

1. En el proceso de evaluacidn continua, cuando el progreso de un alumno o alumna no sea el
adecuado en cuanto al logro de los Objetivos de la etapa y la adquisicién de las competencias
especificas de las materias que se establecen para cada curso, el equipo docente podra proponer
su incorporacion al programa para el curso siguiente, debiendo quedar dicha propuesta recogida
en el consejo orientador del curso en el que se encuentre escolarizado.

La decision se adoptara por mayoria simple en caso de no existir consenso.

2. Asimismo, de manera excepcional, y con la finalidad de atender adecuadamente las
necesidades de aprendizaje del alumnado, el equipo docente en funcidn de los resultados

obtenidos en la evaluacién inicial podrd proponer la incorporacién a un programa de

diversificacién curricular a aquellos alumnos o alumnas que, tras haber agotado previamente
otras medidas de atencion a la diversidad y a las diferencias individuales, presenten dificultades
gue les impidan seguir las ensefianzas de Educacién Secundaria Obligatoria por la via ordinaria.
3. A la vista de las actuaciones realizadas, la persona que ejerza la jefatura de estudios adoptara
la decisidn que proceda e informara de ello a la persona que ejerza la direccién del centro, que
dara el visto bueno.

3. En todos los casos, la incorporacion a estos programas requerird, ademads de la evaluacion
académica, un informe de idoneidad de la medida, incluido en el consejo orientador, que se

realizara una vez oido el propio alumno o alumna, y contando con la conformidad de sus padres,
madres o personas que ejerzan su tutela legal. La_emisién del informe de idoneidad, la

informacion y el asesoramiento a las familias sobre la posible incorporacién al programa sera

responsabilidad del profesorado perteneciente a la especialidad de orientacion educativa.

Agrupamiento del alumnado.

1. El curriculo de los dmbitos, asi como las actividades formativas de la tutoria especifica, se
desarrollaran en el grupo del programa de diversificacidn curricular que, con caracter general,
no debera superar el nUmero de quince alumnos y alumnas.

2. El alumnado que siga un programa de diversificacion curricular se integrard en grupos
ordinarios de tercero y cuarto de Educacion Secundaria Obligatoria, segin corresponda, con los
que cursara las materias que no estén incluidas en ambitos y realizard las actividades formativas
propias de la tutoria de su grupo de referencia.

3. La inclusién del alumnado que sigue un programa de diversificacion curricular en los grupos
ordinarios se realizard de forma equilibrada entre ellos, procurando que se consiga la mayor

integracion posible del mismo. En ningln caso se podra integrar a todo el alumnado que cursa
dicho programa en un Unico grupo.
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Organizacion del curriculo del programa de diversificacion curricular.

1. En el curriculo de los programas de diversificacién curricular se estableceran los siguientes
ambitos especificos compuestos por sus correspondientes elementos formativos:

a) Ambito lingliistico y social, que incluira los elementos del curriculo correspondiente a las
materias de Geografia e Historia, Lengua Castellana y Literatura y Primera Lengua Extranjera.

b) Ambito cientifico-tecnoldgico, que incluird los elementos del curriculo correspondiente a las
materias de Matematicas, Biologia y Geologia y Fisica y Quimica.

NOTA. Ademas, los centros docentes, en funcidn de los recursos de los que dispongan, podran
incluir un d4mbito de caracter practico integrado por los elementos del curriculo
correspondientes a las materias Tecnologia y Digitalizacion en el tercer curso y Tecnologia en el
cuarto curso, tal y como se determine en el Proyecto educativo de los centros, asi como en el
Programa de diversificacion curricular pertinente.

Distribucidn horaria semanal de los programas de diversificacion curricular.

1. El horario lectivo semanal de cada uno de los cursos del programa de diversificacién curricular
se organiza en treinta sesiones lectivas con la distribucion por dmbitos y materias que se
establece en el Anexo .

2. El alumnado de primer curso de diversificacion curricular cursara, ademas de los ambitos
linglistico y social y cientifico-tecnoldgico, las materias comunes obligatorias y las materias
optativas propias de la Comunidad Andaluza que se detallan a continuacion:

a) Materias comunes obligatorias: Educacién Fisica, Educacion Plastica Visual y
Audiovisual y Tecnologia y Digitalizacion.

b) Materias optativas propias de la Comunidad Andaluza, a elegir dos entre las
siguientes: Cultura Clasica, Computacién y Robdtica, Cultura del Flamenco, Oratoria y
Debate, Proyecto interdisciplinar, Filosofia y Argumentacion, Iniciacidon a la Actividad
Emprendedora y Empresarial y Segunda Lengua Extranjera. Asimismo, se podran ofertar
otras materias autorizadas por la Administracién educativa. Todo ello sin perjuicio de
que se disefie el dmbito practico. Los centros podran establecer opciones formativas, de
manera que la oferta de materias propias de la Comunidad Andaluza se ajuste a su
contexto y a las necesidades del alumnado.

3. El alumnado de segundo curso de diversificacidn curricular cursara, ademas de los ambitos
linglistico y social y cientifico-tecnoldgico, las materias comunes obligatorias, las materias
optativas y las materias optativas propias de la Comunidad Andaluza que se detallan a
continuacioén:

25



a) Materias comunes obligatorias: Educacion Fisica.

b) Materias optativas, a elegir dos entre las siguientes: Digitalizacion, Economia y
Emprendimiento, Expresidon Artistica, Formacién y Orientacién Personal y Profesional,
Latin, Musica, Tecnologia y Segunda Lengua Extranjera.

c) Materias optativas propias de la Comunidad Andaluza, a elegir una entre las
siguientes: Ampliacion de Cultura Clasica, Aprendizaje Social y Emocional, Artes
Escénicas y Danza, Cultura Cientifica, Dibujo Técnico, Filosofia o Proyecto Interdisciplinar.
Asimismo, se podran ofertar otras materias autorizadas por la Administracién educativa.
Todo ello sin perjuicio de que se disefe el dmbito practico. Los centros podran establecer
opciones formativas, de manera que la oferta de materias optativas se ajuste a su
contexto y a las necesidades del alumnado.

4. La distribucidn de estas sesiones entre los diferentes elementos que forman el programa sera
realizada por los centros docentes de acuerdo con los siguientes criterios:

a) Los ambitos lingiiistico y social y cientifico-tecnolégico dispondran de:

- 17 sesiones lectivas semanales, tanto en el primer como en el segundo curso del
programa, segun la distribucion del Anexo |.

b) La dedicacion horaria del dmbito practico, en su caso, serad en el primer y segundo
curso del programa la establecida para la materia de Tecnologia y Digitalizacién.

5. Los centros docentes podran incrementar hasta en dos sesiones lectivas la dedicacién horaria
minima establecida para cualquiera de los ambitos, en cuyo caso el alumnado quedara exento
de cursar una materia optativa propia de la Comunidad Andaluza.

Sesiones de tutoria en los programas de diversificacién curricular,

Se dedicaran dos sesiones lectivas semanales a las actividades de tutoria, una de las cuales se
desarrollard con el grupo de referencia y otra, de tutoria especifica, con el orientador o la
orientadora del centro docente.

Elaboracidon y estructura del programa de diversificacion curricular.

1. La redaccién de los aspectos generales del programa de diversificacion curricular serd

responsabilidad del departamento de orientacién del centro docente, quien a su vez coordinara

las tareas de elaboraciéon de las programaciones didacticas de los ambitos que realizard el
profesorado de los departamentos de coordinacién diddctica correspondientes. Una vez
elaborado dicho programa, sera incluido en el Proyecto educativo del centro.
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2. El programa de diversificacion curricular debera contener al menos, los siguientes elementos:

a) La estructura del programa para cada uno de los cursos, asi como la determinacion de los
ambitos que lo componen.

b) Los criterios y procedimientos seguidos para la incorporacién del alumnado al programa.

c) Las programaciones didacticas de los ambitos con especificacién de las competencias
especificas, criterios de evaluacidn, los saberes basicos y su vinculacion con el Perfil de salida al
término de la Ensefianza Basica.

d) La planificacién de las actividades formativas propias de la tutoria especifica. e) Los criterios
de calificacion y procedimientos para la evaluacién del alumnado del programa.

f) Procedimiento para la recuperacién de los dmbitos o materias pendientes.

g) Criterios de titulacién del alumnado. Articulo 44. Recomendaciones de metodologia didactica
especifica.

Metodologia didactica

Las recomendaciones de metodologia didactica especifica para el programa de diversificacion
curricular son las siguientes:

a) Se propiciara que el alumnado adquiera los Objetivos de la etapa y el grado suficiente de
desarrollo de las competencias clave detalladas en el Perfil de salida de una forma activa y
motivadora, fomentando el uso responsable de las nuevas tecnologias.

b) Se buscara la maxima colaboracion y participacion de la comunidad educativa en el desarrollo
de estos programas, trabajando las competencias especificas de los ambitos de manera
integrada, teniendo como referentes los principios pedagdgicos de la etapa, con especial
atencidn al tiempo de lectura planificada diaria.

c) Se favorecera el desarrollo personal y la inteligencia emocional del alumnado, fomentando
para ello elementos necesarios como el autoconcepto, la autoestima, la confianza y la seguridad
en si mismo, con objeto de aumentar su grado de autonomia. Asimismo, se fomentara la
comunicacién, el trabajo cooperativo y la realizacién de actividades practicas, creando un
ambiente de aceptacidn y colaboracidn ajustado a sus intereses y motivaciones.

d) Se podran establecer situaciones de aprendizaje entre los distintos ambitos, dotando de
mayor globalidad, sentido y significatividad a los aprendizajes, contribuyendo con ello a mejorar
el aprovechamiento por parte de los alumnos y alumnas.

e) Mediante la accién tutorial se potenciara la comunicacion con las familias del alumnado con
objeto de mantener el vinculo entre las ensefianzas y el progreso personal de cada alumno y
alumna, contribuyendo asi a mejorar su evolucién en los distintos ambitos.
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Evaluacion y promocion del alumnado que curse diversificacion curricular.

1. La evaluacién del alumnado que curse programas de diversificacidon curricular tendrd como
referente fundamental las competencias especificas y los criterios de evaluacidn establecidos en

cada uno de los ambitos y materias que integran el programa

2. La evaluacion de los aprendizajes sera realizada por el equipo docente que imparte docencia
a este alumnado.

3. Los resultados de la evaluacién serdn recogidos en las actas de evaluacidon de los grupos
ordinarios del tercer o cuarto curso de la etapa en el que esté incluido el alumnado del programa.

4. De conformidad con lo previsto en el articulo 14.6 del Decreto 102/2023, de 9 de mayo, en los
programas de diversificacidn curricular, las decisiones sobre la permanencia un afio mas en el

mismo curso se adoptaran exclusivamente a la finalizacién del segundo afio.

Ambitos y materias no superadas.

1. Segun lo dispuesto en el articulo 16.4 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, quienes se
incorporen a un programa de diversificaciéon curricular deberan, asimismo, seguir los programas

de refuerzo del aprendizaje establecidos por el equipo docente vy superar las evaluaciones

correspondientes de aquellas materias de cursos anteriores gue no hubiesen superado y gue no

estuviesen integradas en alguno de los ambitos del programa. Las materias de cursos anteriores

integradas en alguno de los ambitos se considerardan superadas si se supera el ambito
correspondiente.

2. Los dmbitos no superados del primer afio del programa de diversificacidn curricular_se
recuperaran superando los dmbitos del segundo afio, independientemente de que el alumnado

tenga un programa de refuerzo del aprendizaje del ambito no superado.

3. Las materias del primer y segundo curso del programa, no incluidas en dmbitos, no superadas

del primer afio del programa, tengan o no continuidad en el curso siguiente, tendran la
consideracién de pendientes y deberadn ser recuperadas. A tales efectos, el alumnado seguird un

programa de refuerzo del aprendizaje y deberd superar la evaluacidon del mismo. La aplicacién y
evaluacion de dicho programa seran realizadas, preferentemente, por un miembro del equipo
docente que pertenezca al departamento de coordinacion didactica propio de la materia. En caso
necesario, podra llevarlas a cabo un miembro del departamento correspondiente bajo la
coordinacién de la jefatura del mismo.
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Alumnado adscrito a 32 Diversificacion

Raul Alajar

Arias Jurca, Carlos
Alba Carrillo
Erika Carrillo
Naiara Expésito
Carmen Florido
Ricardo Jiménez
Yettro Maravilla
Irene Morgan
Dario Ortega
M.I.A. Mohamed

Alumnado adscrito a 42 Diversificacion

Aragonés Claudia
Paulina Belisso

Félix Claros

Aitana Jiménez
Magee Kobe

Mc Kenzi Juan Carlos
Francisco Marquez
Moreno Bolivar, Daniel
Yanira Nufez

Cristina Nicoletta Neamtu
Yosley Rodriguez
Sadnchez Andrea

Jorge Valenzuela

(1) Para el alumnado procedente de 12ESO que se incorpora a un PMAR de 29 se exige que no esté en
condiciones de promocionar a 29.

(2) Esta opcidn solo es posible si se decide en la evaluacidn inicial de este curso.
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SUPERVISION DE REQUISITOS DE ACCESO AL PROGRAMA DE MEJORA DIVERSIFICACION CURRICULAR
DE 32 DE ESO

Alumno/a Edad Ultimo afio Para alumnado procedente Evaluacion Consejo
(iniciales) a3l- cursado de 12 ESO: académicay orientador
dic psicopedag.
0
(1°ESO 0 ¢Ha repetido N2 de (SI/NO)
2°ESO) . (SI/NO)
alguna vez en materias . .
laui dient Obligatorio
cuslauer | pendlertes Obligatorio | para
etapa € en todos los alumnado
(1) casos procedente
de 1¢
A.J Carlos 2 Si si Si
A.R.R Raul 19 Sl si Sl
C.A 29 Si si Si
C.E No si Si
E.V.L. Veeva 12 S| si S|
E.B.N Naiara 29 S| si S
F.M.J. Jesus 1¢ Sl si Sl
J.A.RA Ricardo 1¢ S si S
M.L A Mohame 20 Si si No
M.M.I. 20 é? si No
R.G.S. Saray 20 S| si S|
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SUPERVISION DE LOS REQUISITOS DE ACCESO AL PROGRAMA DE DIVERSIFICACION DE 42 ESO

Alumno/a Eda Ultimo afio Para alumnado procedente Para alumnado Evaluacion Consejo
(iniciales) da cursado de 12 ESO: procedente académicay orientador
31- de 22 ESO (2): psicopedag.
dic (1°ESO o - - o (SI/NO)
29E50) ¢Ha repetido N2 dfe (SI/NO)
alguna vez materias Obligatorio
en cualquier | pendientes Obligatorio para
etapa? de 19 en todos los alumnado
(1) casos procedente
de 1°

A.D.C Claudia 32 Diver Sl No procede S
B. Paulina 30 S “ Sl
C.Mc.J Juan 32 DIVER S| “ S
C.M.F. Félix 32 DIVER Sl “ Sl
J.A.S. Sergio 22 PMAR Sl “ sl
J.B.A Aitana 31 DIVER S| “ Sl
M.B.D Daniel 39 S “ S
M.K Kobe 32DIVER SI “ Sl
M.H.Fr 15 32DIVER Sl “ Sl
N. Cristina 30 S| “ S
R. Yosley 32 DIVER Sl “ Sl
S. Andrea 16 3¢ S| “ S
J. Valenzuela 30 S “ Sl
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ACTUACIONES EN AL AMBITO DE LAS N.E.A.E.

CON RESPECTO AL ALUMNADO.

ACTIVIDAD RESPONSABLE TEMPORALIZACION
. . . . Tutor/a
1. Deteccidn a través del programa de transito y evaluacién de los| _ .
o Orientador Todo el curso
problemas de aprendizaje.
Maestra de PT
2. Evaluacion psicopedagdgica de los alumnos/as detectados y de Tutor/a
los candidatos al programa de Diversificacidon curricular para el Orientador Todo el curso
préximo curso. Maestra de PT
Tutor/a
3. Analizar las medidas educativas a adoptar. Orientador Todo el curso
Maestra de PT
L o e Eq. Docente
4. Realizacién de las ACI, significativas y no significativas, que se| .
] Orientador Todo el curso
precisen.
Maestra de PT
- . Eq. Docente ]
5. Seguimiento de cada grupo, realizando las oportunaso entad Al final de cada
rientador
adaptaciones y modificaciones que sean necesarias. trimestre.
Maestra de PT
Tutor/a
6. Evaluacion. Orientador Todo el curso

Maestra de PT

CON RESPECTO AL PROFESORADO.

ACTIVIDAD RESPONSABLE TEMPORALIZACION
1.Sesiones de trabajo con los Departamentos Didacticos, el Equipo| Orientador Octubre
Educativo y los tutores/as para analizar y tomar decisiones| Profesorado del
Todo el curso

adecuadas a los alumnos que presenten NEAE. centro.

Tutor/a
2. Realizar los programas de refuerzo educativo y AC necesarias para| Orientador Noviembre
dar respuesta a la diversidad del alumnado. Maestra de PT Todo el curso

Eq. Docente

Tutor/a

3. Seguimiento y evaluacion de los distintos programas propuestos.

Orientadora

Todo el curso
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CON RESPECTO A LA FAMILIA.

ACTIVIDADES

1.Establecer entrevistas con las familias de los alumnos/as para
recabar informacién sobre el contexto familiar que pueda ser
relevante para el proceso de ensefianza-aprendizaje.

RESPONSABLE

Tutor/a
Orientador

Maestra de PT

TEMPORALIZACION

Octubre- Noviembre
Todo el curso

2.Realizar entrevistas y/o reuniones de grupo, con el fin de asesorar|
a los padres sobre las actitudes y actividades que pueden
desarrollar con sus hijos/as, que apoyen y ayuden a su desarrollo
educativo.

Tutor/a
Orientador

Maestra de PT

Noviembre
Todo el curso

CON RESPECTO AL CENTRO.
ACTIVIDADES

atencidn a la diversidad para su debate y aprobacion en el Plan anual
de Centro.

RESPONSABLE

1. Elaborar y proponer en el claustro y en ETCP las lineas basicas de(Claustro

ETCP

Orientador

TEMPORALIZACION

Noviembre
Todo el curso

2. Realizar reuniones con los Equipos Educativos con el fin de
elaborar la propuesta de lineas basicas de atencién a la diversidad

para cada grupo que se propondran al ETCP y al Claustro.

Maestra de PT
Orientador

Noviembre
Todo el curso




CRITERIOS PARA LA ATENCION DEL ALUMNADO POR PARTE DE LOS DISTINTOS MIEMBROS
DEL DEPARTAMENTO. (N.E.A.E.)

MIEMBRO DEL D.O.

FUNCION

Tutor/a (adscritos al DO)

Alumnado detectado en programa de transito
Detecta alumnado con dificultades de aprendizaje.

Propone y aplica medidas de atencién a la diversidad de caracter ordinario
(Refuerzo educativo, optatividad, agrupamiento, organizacién del aula,) en
colaboracidn con el profesorado de area.

Si las medidas ordinarias no resultan suficientes deriva al DO para su EVPs

Colabora con el Orientador en la realizacién de la EVPs (Nivel de Competencia
Curricular)

Colabora en la realizacion de la ACls, en su caso.

Orientador/a

Tutoria del programa para la mejora del aprendizaje y rendimiento

Asesora al tutor/a y resto del profesorado en la aplicacion de medidas de
atencion a la diversidad.

Realiza la Ev. Ps. del alumnado que deriva el tutor/a, con la colaboracién del
profesorado y de la Maestra de PT

Asesora en la elaboracion de las ACls

Maestra de PT

Colabora en la EVPs del alumnado con NEE.

Atiende al alumnado con NEE en el aula de apoyo a la integracion.

Se responsabiliza de la elaboracion de las ACls significativas.

Proporciona materiales al profesorado para el desarrollo de las ACls en el aula

ordinaria.

Las medidas de atencién al alumnado con NEAE no deben plantearse como medidas

extraordinarias a la labor del profesorado, sino como una mdas de sus funciones

habituales dentro de la

personalizacion de la ensefianza.

Para llevar a cabo las actuaciones recogidas en el PAD, el DO llevara a cabo las siguientes
actuaciones de coordinacion:

Destinatarios
TUTORES/AS

‘ Temporizacion
REUNION SEMANAL

ETCP

REUNION MENSUAL

EQUIPOS EDUCATIVOS

REUNION MENSUAL

EQUIPO DIRECTIVO

REUNION SEMANAL

PROFESORADO

ASESORAMIENTO DIRECTO SEGUN DEMANDA

34



ALUMNADO SENECA

Alumnado con ACI Significativa

La relacion de alumnado con ACI significativa en el presente curso es la siguiente:

Alumno/a Curso Materias adaptadas
Elena Ruia Astasio o
Dario Ortega 1¢ *

e Tras la evaluacién llevada vamos a contemplar desarrollar un programa de refuerzo en
profundidad en el presente curso, su posible permanencia en el siguiente, ya que
muestra un nivel basico que permite buenas expectativas.

Alumnado con refuerzos

La relacién de alumnado con refuerzo se va a tratar de que tengan un tratamiento en grupo a
partir de los programas bdasicos de refuerzo de instrumentales que se les ha proporcionado a
través de la Jefatura de estudios.

Alumnado con ACI por Altas Capacidades

Actualmente, en nuestro centro tenemos 7 alumnos/as diagnosticados con Altas Capacidades
Intelectuales, que no quieren cambios de tipo curricular, salvo que haya sintomas de desajuste
gue precisemos revisar.

Alumnos DIA: 9
Compensacion educativa (ATAL) 21

Las Adaptaciones para estos alumnos/as se centraran en la profundizacién y el enriquecimiento
del curriculum ordinario, entendiéndose como modificaciones que suponen una ampliacion
horizontal del curriculum, sin avanzar objetivos y contenidos de cursos superiores. Estas
adaptaciones se realizaran en aquellas areas o materias en las que el alumno/a presenta mayores
aptitudes, asi como en aquellas que estan mas relacionadas con sus motivaciones o intereses.

Se consultard a los padres tutores legales de estos alumnos segun los resultados, la posibilidad
de llevar a cabo medidas extraordinarias, dado que el nivel y caracteristica de bilingiie del centro
les parece que afiade un elemento de dificultad suficiente, o se continda con la profundizaciéon
en el curriculo ordinario.

Asimismo, al alumnado de 32 ESO se le propondra participar en el programa Mentorac, en

colaboracién con la Universidad de Mdlaga, en cuanto se publique la convocatoria para este
curso.
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INTERVENCIONES RELACIONADAS CON LA ATENCION del ALUMNADO.

Partimos de que este departamento prioriza el seguimiento de alumnado proveniente de
primaria, para establecer con caracter preventivo, aquellas medidas que considera necesario
implementar de manera inmediata en el inicio de curso, basandonos en la informacién que
recibimos de primaria en las distintas reuniones del curso asi como en la documentacién de final
de curso.

Modnica Montafio Candelario: Directora y Orientadora
Francisca Ferndndez: Profesora de pedagogia terapéutica
Profesorado de 32 'Y 42 DIVERSIFICACION.

Profesorado de AT.A.L

Pedro A. Delgado Olite: Jefe de Dpto

Las funciones estan distribuidas de la siguiente manera:

A.- Mdnica Montafio: Desarrolla todas las funciones del plan de accién tutorial. Reuniones
tutores para distribucidn de tareas a realizar en clase. Temas transversales

B.- Pedro Delgado se centra en todo lo referido al proceso académico, transito orientacion
académica / profesional y dificultades de aprendizaje.

C.- Francisca lleva a cabo la funcién ejecutiva de los programas de trabajo en las adaptaciones
curriculares significativas y el asesoramiento para la cumplimentacion con los distintos
profesores de las no significativas.

CRONOGRAMA GENERAL
12 En el primer mes los distintos tutores junto con el Orientador, (Pedro Delgado) se informan
de la composicidn de sus grupos, y sobre todo del alumnado con potenciales dificultades de

aprendizaje que puedan conllevar medidas extraordinarias.

Dicha informacidn ya esta recabada del estudio de los expedientes de los nuevos alumnos, y se
trasladard a los tutores para que la hagan participe a su equipo educativo.

Con un grupo de alumnos, si procede, se realizard una prueba de competencia en las distintas
materias instrumentales.

Esta fase sera de 3 o 4 sesiones
Igualmente, en el inicio de curso, se llevara a cabo el procedimiento establecido para alumnos
con posibles altas capacidades detectados en el pasado curso y significados en el programa

Séneca como susceptibles de ser evaluados, como se ha sefialado anteriormente en el apartado
“alumnado con altas capacidades”.
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22 En el segundo mes la Orientadora (Mdnica Montafio) comenzara con la planificacion de
actividades a desarrollaren clase durante el primer trimestre, dentro del plan de accién tutorial.

Mas adelante se introducird temdtica transversal. En este curso se intensificara la tematica de
prevencion del virus. (bullying, violencia de género, temas ecolégicos...etc.)
En su momento se incidira en técnicas de estudio en el horario de tutoria.

NOTA. Para determinadas tematicas vendran especialistas. Por ejemplo, para sexualidad, drogas,
alimentacién contamos con la colaboracién del enfermero del centro de salud.
Igualmente, para violencia de género y también bullying.

32 En el segundo y tercer trimestre se centrara en la orientacién académica para los terceros,
para la eleccion de itinerario relacionado con matematicas académicas o aplicadas, y de cuarto
en el tercer trimestre para la informacion sobre itinerarios de futuro: eleccién de bachiller o
ciclos formativos.

NO OLVIDAR: El papel que desarrollan el profesorado tutor, es importante.
Va a ser el canal de comunicacidn entre el equipo educativo y el Departamento de Orientacion.

Su implicacidn tiene un gran peso en el proceso grupal y en los resultados del mismo.

Esto exige, entre otras, que previo a las reuniones de tutoria o preevaluacién, se comunicaran
via intranet con el equipo educativo para trasladar a dicha reunién lo que consideren oportuno,
o informar con conocimiento de causa de la evolucién del alumnado.

El Dpto. de orientacion acudird a los distintos tutores de curso para informarse sobre la marcha
de los alumnos que presenten problemas o haya que realizar informe. Es decir, no ira a preguntar
a los distintos profesores, sino que acudira solamente al tutor/a.

COORDINACION DE TUTORES/AS
El contenido de las reuniones sera el siguiente:

e Desarrollo de las medidas de atencién a la diversidad: en el mes de septiembre el
orientador proporcionard a los tutores/as un listado de alumnado con NEAE (con
caracter provisional) y las medidas educativas que requieren, con el fin de que los
tutores/as hagan llegar dicha informacion al profesorado afectado.

e En este apartado tenemos que resefiar que para el curso préximo es preciso que la
informacion que se trasmite a los tutores en el inicio de curso (mes de septiembre) debe
participarse también a los distintos jefes de departamento, ya que ellos elaboran las
distintas programaciones y los consecuentes programas de refuerzo, y aunque no tiene
relacidn directa con la identificacion del alumnado de cada clase, asi lo han demandado.
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Seguimiento de los alumnos a lo largo de las reuniones de coordinacidn. Se comenzard
tras la evaluacidn inicial, en la que se comprobara la veracidad de las informaciones
recibidas. Tras ello se comenzara la implementacién de medidas:

o Refuerzos
o Posibles cambios de itinerarios
o Posibles inclusiones en DIVERSIFICACION

Desarrollo de las actividades realizadas en la hora de tutoria grupal: actividades
programadas, recursos necesarios para su desarrollo, respuesta del alumnado,
modificaciones en la secuenciacion de actividades establecida en el PAT, colaboracion de
la orientadora en el desarrollo de las mismas. Se desarrollaran con tematicas comunes
en cada semana para todos los cursos

Tratamiento de la orientacion académica y profesional: En el presente curso se incidira
también en 22y 32 curso debido a que las novedades que ha introducido la ley les afecta
para su futuro académico — profesional.

Por supuesto en 42 curso. Evidentemente se hara especial intervencién en el dltimo
trimestre. Las actividades de orientacidon académica y profesional se trabajaran tanto a
través de la tutoria grupal (PAT) como a través de actividades extraescolares y
complementarias y de las distintas areas.

Seguimiento de Programas especificos y propuesta de nuevas tematicas.

Valoracién y puesta en comun de la evolucién de los grupos

Aspectos relacionados con la convivencia y el desarrollo curricular

Preparacidn de las sesiones de evaluacidn utilizando sobre todo la intranet del centro

Seguimiento de la atencién individualiza y seguimiento familias
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COORDINACION DEL EQUIPO DOCENTE,

Los equipos educativos seran convocados por el Jefe de Estudios y se desarrollardn de la misma
forma que las sesiones de evaluacién. Se supone que ese afio se va a realizar telematicamente.
A estas reuniones asistira todo el profesorado que imparte docencia al grupo. Asimismo, podran
asistir los delegados/as de grupo, con voz pero sin voto, aunque este curso posiblemente
tampoco se realicen. El tutor/a levantara acta de las medidas que se tomen en estas reuniones
en relacién con el alumnado, e informara a éstos y a sus familias.

En las reuniones de coordinacién del Equipo docente se podran abordar los siguientes temas,
priorizando unos u otros segun las necesidades detectadas:

e Evolucion del rendimiento académico del alumnado.

e Propuestas parala mejora del rendimiento del grupo y de cada alumno/ay las decisiones
que se tomen al respecto: adaptaciéon curricular o derivacién al D.O. entre otras, y la
valoracién de las relaciones sociales en el grupo.

e Propuestas de mejora de la convivencia en el grupo y las decisiones que se tomen al
respecto.

e La coordinacidn del desarrollo de las programaciones didacticas, de la tutoria y de la
orientacidn profesional en funciéon de las necesidades del grupo.

El calendario de reuniones y los contenidos que se tratardn sera establecido por la
Jefatura de Estudios en coordinacidon con el Departamento de Orientacién. Dichas
reuniones han de servir, ademas de para tratar los aspectos propios de cada una de ellas,
para:

* Asegurar la coherencia educativa en el desarrollo de las
programaciones de los distintos profesores/as del grupo.

* Intercambiar informacidn sobre distintos temas relacionados con
el grupo de alumnos/as.

* En estas reuniones los tutores/as han de procurar aumentar la
implicacidn del resto del equipo docente en la accidn tutorial, como
parte de la funcién docente, recordando la responsabilidad que
cada profesor/a tiene con respecto a la accién tutorial.

La atencién individualizada del alumnado se llevard a cabo tanto por parte de los tutores/as
como por parte del orientador, cuando ello sea necesario. Los tutores/as atenderan
individualmente al alumnado de su grupo en la hora de atencién personalizada fijada a tal efecto
en su horario lectivo y de acuerdo con la distribucién temporal de las actividades previamente
establecidas en la programacién anual que cada tutor/a programara anualmente en relacién con
la accion tutorial.

39



Los tutores/as prestaran especial atencién al alumnado que presente posibles necesidades
especificas de apoyo educativo tal como se expone en la tabla referente al profesorado.

Durante el primer trimestre se adoptardn las medidas educativas que se consideren
convenientes con el alumno detectado como potencial NEAE. En la primera evaluacion se
revisara la efectividad de las mismas y se adoptaran las medidas oportunas, incluida la solicitud
de evaluacién psicopedagdgica si asi procede.

Por su parte, el orientador atendera individualmente al alumnado y sus familias en las horas de
su horario lectivo dedicadas ello.

PLAN DE ORIENTACION ACADEMICA Y PROFESIONAL

Los programas para la orientacién profesional y académica que se desarrollen en el centro han
respondido a una caracteristica que define a la etapa educativa que nos ocupa: Etapa intermedia
en la que la definicidn de las posibles alternativas académicas se convierten en objetivo esencial.

Consecuentemente la prevencion se convierte en nuestra piedra angular para la toma de
decisiones. La informacidon que nos ofrece el transito de la etapa y las medidas que adoptamos
en el inicio de la escolaridad en el IES se convierte en un factor basico para las alternativas que
se nos ofrecen a medio plazo.

Somos conscientes del peso de la toma de decisiones en estas edades tempranas, que después
condicionan de manera importante las posibles opciones, y que en esas edades el factor “poco
trabajo o menos estudio” es un factor a tener en cuenta. A saber:

- Para su inclusion en un itinerario de DIVERSIFICACION tercero o cuarto
curso

- Parasu orientacién hacia itinerarios mas profesionalizados (CFM) o bien
para bachillerato.

Ya en cursos terminales de la etapa, fundamentalmente en cuarto (42) se incide en:

1.- Informacién y conocimiento de la oferta educativa tras la ESO. Se hace primera prevision de
ciclos formativos para aquellos alumnos con esta perspectiva y se lleva a cabo seguimiento de
esto y de las posibles variaciones hasta junio. Posibilidades académicas y/o laborales en el caso
de no alcanzar la titulacion.

2. Previsidn de itinerarios académicos para 42 curso en coordinacion con los IES de referencia.

3. Informacidn y acceso al mundo laboral, haciendo especial hincapié en la oferta laboral y los
nichos de mercado de la zona.

4. Cumplimentacion de la solicitud de ciclo formativo
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Instrumentos para desarrollar este programa que se han utilizado:
Actividades de tutoria grupal con alumnos de 32 y 49 curso.

Con el curso tercero (32) nos centramos en la informacién y fundamentacidn para la eleccion de
los itinerarios para cuarto en funciéon de la eleccion de matematicas académicas o aplicadas.

Con el curso cuarto (42) hemos focalizado la intervencidn en establecer el itinerario de
bachillerato mas adecuado para la “posible” salida profesional. Hemos utilizado como programa
basico de orientacidn profesional “Orienta”.

En cuanto a los alumnos que se dirigen a ciclos formativos, la atencién se lleva a cabo
individualmente en el despacho.

También se realizan visitas a centros de referencia una vez finalizada la ESO.

La visita a la Rosaleda, centro de formacidn profesional estard en funcién de su aceptacion.
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ANEXO

RECOGIDA DE Y ORGANIZACION DE DATOS RELACIONADOS CON LA ATENCION INVIDUALIZADA
DEL ALUMNADO.ACTUACIONES. DOCUMENTO BASE. INSTRUCCIONES 22 DE JUNIO DE 2015

INDICIOS BASICOS PARA IDENTIFICAR N.E.A.E.

A.- Rendimiento inferior o superior a lo esperado en referencia edad/curso
B.- Diferencia significativa con respecto a la media en cualquier aspecto del desarrollo, ritmo
o estilo de aprendizaje
C.- Indicios de existencia de un contexto familiar de riesgo
D.- Las circunstancias anteriores no se explican por factores coyunturales o transitorios (no lo
entiendo) (Creo que quiere decir que si lo anterior (a, b, c,) se debe a circunstancias puntuales,
no se considera indicio.)
Para la deteccidn de estos indicios se consideraran los siguientes ambitos:

— cognitivos

— motores y sensoriales

— comunicativo / linglistico

— social y afectivo

— atencidn y concentracion

— aprendizajes basicos: lectura escritura y calculo

ACTUACIONES A REALIZAR A COMIENZO DE CURSO EN SEPTIEMBRE POR EL TUTOR/A DEL
ALUMNADO QUE COMIENZA LA ETAPA

l.- A PARTIR DEL PROGRAMA DE TRANSITO
1.- Revisién del informe final de etapa
2.- Recoger informacidn individual de cada alumno que consideremos relevante
3.- Reuniodn del equipo docente para exponer la informacion antes resefiada
4.- Reunidn informativa a las familias sobre las caracteristicas del desarrollo evolutivo de sus
hijos/as y detectar posibles indicios de NEAE

I1.- A PARTIR DE LA EVALUACION INICIAL.
Antes de la sesidn de evaluacion...Deteccidn de alumnado NEAE
Parte de una informacion de partida para la toma de decisiones relativas al desarrollo del
curriculo y adecuacidn a las caracteristicas que contemplemos significativas
Se fundamenta en:

1.- Andlisis de los informes finales de curso y etapa en este caso. (realizado por el D.O.)

2.- El tutor recibird de los distintos profesores la informacidn correspondiente al NCC que
supongamos tras las pruebas iniciales

3.- Priorizar los alumnos que consideremos requieran mas atencién (suponemos)
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Durante la sesién de evaluacion inicial
12 El tutor /a coordinara la sesion de evaluacion inicial del equipo docente
29.- A) ORDEN DEL DIA DE LA SESION DE EVALUACION
e Informacién general del tutor/a
e Valoraciéon conjunta del equipo docente coordinada por el tutor
e Toma de decisiones educativas pertinentes: Apoyos, refuerzos, ACIS etc.

B) AL FINALIZAR LA EVALUACION

e Acta de evaluacion que entregard a la Jefatura de estudios con una sintesis de las
decisiones y acuerdos

e Implementaciéon de las medidas de atencién a la diversidad

e Informacidn a las familias de las familias en las que sus hijos se hagan eco de alguna
medida de atencién educativa

l1I.-EVALUACIONES TRIMESTRALES
Las evaluaciones como no puede ser de otra manera deben de llevar un proceso de mejora
implicito, ya sea tras analizar el resultado de nuestra intervencién y contemplar posibles
modificaciones, como para alertar sobre posibles problemas de aprendizaje o cualquier otra
indole.

IV.- DETECCION DE INDICIOS DE N.E.A.E. A LO LARGO DEL PROCESO
Pueden provenir por informacién de LA FAMILIA O DEL PROFESORADO

A.- DETECCION FAMILIAR

- La familia solicita entrevista con el tutor/a para informar de lo que ha observado y permite
interpretar como indicio de NEAE

- Si presenta diagndsticos externos se custodiara en el expediente del alumno y se les advertira
qgue NO SON SUSTITUTIVOS de la evaluacidn psicopedagdgica que se realice en el centro

- El tutor trasladard la informacidn verbal/escrita a Jefatura de estudios.

- Se advierte a la familia que en cualquier caso el equipo docente analizara la informacion

-Tras la entrevista, el tutor/a actuara de la forma siguiente:

B.- DEL PROFESORADO: En el marco de la evaluacidn continua. Evaluaciones trimestrales etc.
PROCEDIMIENTO A SEGUIR TRAS LA DETECCION DE N.E.A.E.  (documento referente
“REFERENCIAL”)

1.- Reunidn del Equipo docente

e Andlisis de los datos que permiten sospechar la existencia de NEAE

e Valoracién de las medidas implementadas o necesidad de iniciarlas

e Toma de decisiones sobre la continuidad de las mismas o modificacion

e Establecer cronograma de seguimiento con la evaluacion del resultado de las
medidas adoptadas

e Levantar ACTA y se traslada a Jefatura
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2.- Reunidén con la familia para informacién de los acuerdos adoptados

PROCEDIMIENTO DE SOLICITUD DE EVALUACION PSICOPEDAGOGICA

Si tras la aplicacién de las medidas referidas durante un plazo no inferior a tres meses, se ponga
de manifiesto que los resultados no son suficientes, o por la aparicién de informes externos se
iniciara el procedimiento para la realizacidn de la evaluacion psicopedagdgica

¢COomo se organiza este procedimiento?

A.- El Tutor/a retne al equipo docente y EL TUTOR/A recogera los datos necesarios para la
cumplimentacion de la solicitud de la Ev. PS que incluird las medidas previamente adoptadas y
el resultado de las mismas (que se supone no es bueno y por eso pedimos la Ev Ps

B.- El tutor /a entregara la solicitud al Dpto. de Orientacién quien establecerad un orden de
prioridad Jefatura de estudios segun: En primer lugar la gravedad y en segundo lugar el curso,
dando preferenciaa 12y 22

NOTA: El Centro junto con el D.O. Establecera los criterios prioritarios que considere y ser
aprobados por el ETCP e incluidos en el plan de atencién a la diversidad del proyecto educativo
de centro

C.- En el caso de no llevarse a cabo el procedimiento a seguir tras la deteccion de NEAE
(REFERENCIAL) se comunicara a Jefatura de estudios para corregir el procedimiento

D.- Dado el caso de que se concluya la no necesidad de EV Psicopedagdgica se realizard un
informe en el que consten las actuaciones realizadas y la posible propuesta de medidas de
atencion a la diversidad y se le entregara al tutor/a para que comunique a su equipo educativo
dicha informacién y ponga en marcha en su caso la aplicacion de tales medidas

44



ASPECTOS ESPECIFICOS A TENER EN CUENTA

INFORMES EXTERNOS.
ler supuesto: Que las familias presenten diagndsticos o informes externos.

¢Como actuar?

- Se le informa que dicha documentacién se entregara y registrara en secretaria del centro para
después darle traslado al D.O.

- lgualmente se le informa que dicha documentacidon es complementaria y no serd sustitutiva de
la EV.Psicop. que se realice en el centro si se ve oportuno.

2do supuesto: Que servicios externos nos soliciten “el inicio” del proceso de ev. Psicopedagdgica.
Las personas responsables de dicha evaluacién — tutor y equipo docente junto con el orientador
la considerardn si ya existen indicios de NEAE en el contexto escolar, o si se considera procedente

por otros motivos. Si es asi se siguen los pasos del “REFERENCIAL” y se toma la decisidn
procedente.

PROFESIONALES IMPLICADOS EN LA EVALUACION PSICOPEDAGOGICA
A.- Con respecto a los tutores/as.
Fundamentalmente en el proceso de:
- DETECCION
- RECOGIDA DE INFORMACION: desarrollo escolar, NCC
- Y PLANIFICACION de la respuesta
B.- DPTO Orientacién
C.- FAMILIA
D.- EQUIPO DIRECTIVO

REALIZACION Y REVISION DE LA EVALUACION PSICOPEDAGOGICA

19 ¢Cudndo se REALIZA?
— Previo a la realizacién del dictamen de escolarizacién
— AACC
— Previo a suinclusion en programas de atencién a la diversidad que asi lo establezcan. (Se
seguird procedimiento de la normativa correspondiente)
— Posterior a haber aplicado medidas ante la deteccidn de NEAE sin resultado satisfactorio
(ir a “referencial”)

22 ¢Cudndo se REVISA?
— Revisidn de dictamen de escolarizacién
— Cambio de etapas, salvo que la ev. psicop sea del ultimo curso
— Aparicion de nuevas NEAE que impliquen modificacion de recursos en su atencién
educativa o recursos especificos.
— Ante procesos de reclamacion o discrepancia en su revision
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En caso de que se vea preciso el desarrollo de la evaluacion psicopedagodgica:

PROCESO “ADMINISTRATIVO” DE EVALUACION PSICOPEDAGOCA

IMPORTANTE: El articulo 6 de la Ley Orgdnica 1571999 de proteccion de datos de cardcter
personal establece que estas actuaciones no pueden quedar sometidas a la autorizacién de las
personas afectadas. No obstante, en el inicio del proceso de evaluacion psicopedagdgica se les
informard segtn lo que se establece a continuacion.

19 El tutor (y el orientador si procede) convocara entrevista con los padres o tutores legales y le
informa de la necesidad de llevarla a cabo:

— quienes intervienen y la necesidad de colaboracion

— Resultados obtenidos y medidas a implementar (una vez realizada)

22 Al final de la entrevista firman el consentimiento. Hardn observaciones y deberd recoger que
se actla de acuerdo con la conformidad del ausente

32 Ante el desacuerdo lo manifiestan por escrito se informa al orientador y este a direccion del

centro. Pasos a seguir:

a.- Reunién explicativa a padres con Direccidén y orientacion

b.- Si la negativa es obstruccionista a la escolarizacion se comunicara a Inspeccion
y a los Servicios Sociales.

c.- Si no hay respuesta de los padres y no acuden a entrevista sin justificacion, la direccidon se
lo comunicara oficialmente con acuse de recibo, se realizara la evaluacidn psicopedagdgica y el
justificante de aviso se archiva en expediente del alumno

d.- Con padres separados o divorciados sin constancia de tal situacion (verbal o
escrita) para informar sobre el inicio de proceso de evaluacién psicopedagdgica debe de ser
suficiente la presencia de uno de ellos

e.- Si existe custodia compartida se debe informar a ambos progenitores

— Se convocara a entrevista admitiendo justificacién de ausencia del otro.

— Nota: Se exigira copia fehaciente de la ultima sentencia, teniendo en cuenta de que si
existe declaracion expresa sobre el particular hay que atenerse a ello

d.- En caso de custodia Unica se dara al progenitor que ostenta la patria potestad.

Reunidén con la familia para informacion de los acuerdos adoptados
Para llevar a cabo estos objetivos los tutores/as incluirdn en su horario:

La planificacién de las entrevistas individuales con el alumnado, asi como con sus respectivas
familias se realizara de forma que, al acabar el curso académico el tutor/a se haya entrevistado,
al menos, una vez con todo el alumnado y sus familias. Para ello, al confeccionar los horarios, el
titular de la Jefatura de Estudios tendra en cuenta todo lo anterior y habilitara espacios donde
se puedan realizar las entrevistas individuales.
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Finalizada la 12 y la 22 evaluacidn, y en un plazo lo mas breve posible, cada tutor/a se reunira
individualmente con los padres/madres del alumnado, y prioritariamente con los de aquellos
alumnos/as que no hayan superado 3 o mas materias, pudiendo los padres/madres suscribir un
“compromiso pedagdgico” que supondrd la asuncién de determinadas obligaciones, tanto por
parte del centro como por parte de los padres/madres. Este estard especialmente indicado para
el alumnado con dificultades de aprendizaje y podra suscribirse en cualquier momento del curso
escolar.

e Utilizacién de la “Agenda Escolar” que pretende servir de instrumento para la
comunicacién directa y permanente entre las familias y el profesorado.

e Se confeccionaran y se hardn llegar documentos informativos sobre la necesidad e
importancia de su implicacién en el centro.

e Seelaborardny pasardn encuestas para recoger informacion sobre distintos aspectos de
la educacion de sus hijos/as.

e Se invitara a las familias a la participacidon e implicacién en determinadas actividades
complementarias y extraescolares de sus hijo/as, para que, en un ambiente distendido,
se establezca contacto con las mismas.
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PLAN DE TRANSITO HOMOLOGADO

En el presente curso 23/24 se llevan a cabo la continuacién del programa iniciado el curso pasado,
con el objetivo fundamental de coordinar el proceso docente entre los centros adscritos y el IES
de referencia. En el presente curso se toman como referencia las conclusiones a las que se llegd
en la ultima reunién del curso pasado.

Exposicion lineas generales del programa de transito homologado
Constitucidn del nuevo grupo de trabajo. Designacidn de responsables. Cronograma

Entrega de las aportaciones del curso pasado para incluir en el proyecto educativo de los centros
respectivos

Entrega de actas correspondientes al curso pasado

1.- Dadas las instrucciones sobre el programa de trdnsito homologado, vamos a enfocar su
desarrollo en dos fases:

A.- REUNION CONJUNTA CON CEIP VALDELECRIN y CEIP SYALIS.

La primera reunién se realiza conjuntamente con los dos CEIPS: Valdelecrin y Syalis, para
constituir un Unico grupo de trabajo: Jefatura /direccion, tutores de 62 de primaria, Orientacion
y Jefes de departamentos instrumentales de ESO. Los objetivos que se pretenden con ambos
centros son los mismos y los contenidos a desarrollar técnicamente son comunes sin mediar
informacion confidencial, lo que permite llevarla a cabo conjuntamente.

TEMATICA:

Coordinacion programaciones de las dreas instrumentales en cuanto a:
Contenidos
Metodologia
Establecimiento de minimos, posibles discrepancias

Seleccidn libros de texto
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B.- REUNIONES DIFERENCIADAS EN CADA CEIP

Estas hacen referencia al seguimiento de los alumnos que promocionan de sexto curso a
secundaria.

Se realizan tres veces en el curso, y en ellas participan los tutores de sexto junto con el EOE de
referencia, Dpto. de Orientacidn y Jefatura de estudios/direccion de los centros. Dado el caracter
confidencial de la informacidn a tratar se desarrollan con cada centro particularmente.

TEMAS A DESARROLLAR
Analisis de la informacidén trasmitida
Relaciéon alumno con NEE

Aportaciones y sugerencias
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ANEXO

PROPUESTA PROGRAMAS TIPO DE REFUERZO. CURSO 2022/23 (Sustituyen ACIS NS)

AGENTE PRINCIPAL: - Tutor/a Otros agentes: - Equipo docente - Orientador/a educativo/a -
Profesorado de refuerzo — Pedagogia terapéutica

TEMPORIZACION: Mes de septiembre / octubre>>>>>>>>>evaluacion inicial

CONOCIMIENTO DEL ALUMNO
Nombre y apellidos:
Curso:

Teléfono:

HISTORIAL DE EVALUACION- CALIFICACION

Calificacion en las areas instrumentales del curso anterior En el caso de las materias suspensas,
indicar el dltimo curso en el que se superd la materia Resultados de las pruebas de evaluacion
inicial (indicar el nivel de la prueba* en caso de haber evaluado con una de nivel inferior al
resto del grupo)

* Nivel de la prueba: (en su caso): -LENGUA - MATEMATICAS -INGLES (Especificar en
cual/es de ellas)

ATENCION A LA DIVERSIDAD ¢ Estd el alumno/a en el censo de NEAE?  Si/no

Indicar qué tipo de necesidad presenta:
Dificultades de Aprendizaje>>>>>>>>>>>>>>>>>programa de refuerzo
Necesidades Educativas Especiales >>>>>>>>>>ACl significativa o programa de refuerzo
Compensacién educativa: Si incluido DIA>>>programa de refuerzo ATAL

Altas Capacidades>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>programa de profundizacion o
ampliacidn
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CONSIDERACIONES QUE ES PRECISO TENER EN CUENTA

1. Los programas de refuerzo del aprendizaje tendran como objetivo asegurar los aprendizajes
de las materias y seguir con aprovechamiento las ensefianzas de Educacién Secundaria
Obligatoria. Estaran dirigidos al alumnado que se encuentre en alguna de las situaciones

siguientes:

a) Alumnado que no haya promocionado de curso.

b) Alumnado que, aun promocionando de curso, no supere alguna de las materias/ambitos del

curso anterior.

c) Alumnado que a juicio de la persona que ejerza la tutoria, el departamento de orientacién

y/o el equipo docente presente dificultades en el aprendizaje que justifique su inclusidn.

2. El profesorado que lleve a cabo los programas de refuerzo del aprendizaje, en coordinacion
con el tutor o tutora del grupo, asi como con el resto del equipo docente, realizara a lo largo

del curso escolar el seguimiento de la evolucidn del alumnado.

3. Dichos programas se desarrollaran, en su caso, en el horario lectivo correspondiente a las

materias objeto de refuerzo.
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LENGUA

Nos basamos en los indicadores que hemos considerados basicos para una promocidn adecuada a la ESO que nos permita implementar las medidas que

consideremos oportunas para el programa de refuerzo, ya que se suponen no los tienen adquiridos.

A partir de estos indicadores desglosados en los distintos items, SE PROPONDRA EL PLANTEAMIENTO DIDACTICO que consideremos oportunos. Incluso se

puede operativizar con materiales reglados que facilite el desarrollo y seguimiento del programa.

Se valorara el apartado en general y si es pertinente alguno de los sub-apartados sefialando con 1, 2, 3 (realizado / no totalmente/ o no realizado)

Comprension lectora/Expresion lectora:

PROCESO

NO

PROCEDIMIENTO DIDACTICO

Textos narrativos/dramaticos

Textos didacticos

Eficacia lectora (comprensidn, velocidad, entonacion)

Discriminar textos:

PROCESO

NO

PROCEDIMIENTO DIDACTICO

Didacticos

Expositivos

Textos poéticos / fabulas/publicitarios etc.

52



Vocabulario:

EN PROCESO

NO

PROCEDIMIENTO DIDACTICO

En general

Discrimina nombres: colectivos, abstractos etc.

Razonamiento y cohesidn de ideas:

EN PROCESO

NO

PROCEDIMIENTO DIDACTICO

Exposicidn y expresividad

Entonacion

Creatividad

Capacidad de extraer informacion del texto

Redaccion:

EN PROCESO

NO

PROCEDIMIENTO DIDACTICO

Escritas con sentido

Presentacion

Dominar los diferentes tipos (interrogativas, afirmativas etc.)
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Ortografia: EN PROCESO NO PROCEDIMIENTO DIDACTICO
Signos de puntuacién

Dominio reglas (b/v, g/j, uso de la “etc.)

Acentuacién

Gramatica: EN PROCESO NO PROCEDIMIENTO DIDACTICO

Categorias gramaticales

Inicio sintaxis

Comprensidn tiempos verbales

NOTA: El siguiente apartado posiblemente es el que consideramos mds importante y es el que normalmente viene menos elaborado en favor de otros contenidos

no esenciales. Es fundamental, ya que permitird sustentar los aprendizajes a desarrollar en la siguiente fase de la etapa bdsica.
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Técnicas de estudio: Técnicas de lectura:

EN PROCESO

NO

PROCEDIMIENTO DIDACTICO

a.- Lectura general

b.- Lectura especifica (ideas principales)

c.- Esquema o resumen

e.-Desarrollo de preguntas a partir del resumen o esquema
(adiestramiento examen)

f.- Memorizacién (si procede)
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MATEMATICAS (PRIMER CURSO)

En este nivel nos basamos en los indicadores que hemos considerados basicos para una promocién adecuada de ED. Primaria a la ESO. Nos permite entonces
implementar las medidas que consideremos oportunas para el programa de refuerzo, ya que se supone no los tienen adquiridos.

A partir de estos indicadores desglosados en los distintos items, se propondra el planteamiento didactico que consideremos oportunos. Incluso se puede

operativizar con materiales reglados que facilite el desarrollo y seguimiento del programa.

BASE PARA DESARROLLAR EL PROGRAMA REFUERZO EN LA ESO (que se consideran bdsicos y no estan adquiridos)

Contenidos 12 ESO IES EDUARDO JANEIRO

EN
PROCESO

NO

PROCEDIMIENTO DIDACTICO

UNIDAD 1. Los nimeros Naturales

(Sistemas de numeracién, aproximacién de
naturales, operaciones bdasicas, operaciones
combinadas)

Operaciones y propiedades

Sistema de numeracién
decimal
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Contenidos 12 ESO IES EDUARDO JANEIRO EN NO | PLANTEMIENTO DIDACTICO
PROCESO

UNIDAD 2. Potencias y Raices (Definiciones, U2. POTENCIAS Y RAiz

potencias de base 10, cuadrados perfectos, CUADRADA

operaciones con potencias: potencia de un

producto y una divisién con la misma base, Calculo de potencias

potencia de una potencia, potencia de Calculo de raiz cuadrada

exponente cero; raices)

Contenidos 12 ESO IES EDUARDO JANEIRO EN NO | PROCEDIMIENTO DIDACTICO
PROCESO

UNIDAD 3. Divisibilidad (Divisibilidad,
multiplos y divisores, criterios de divisibilidad,
numeros primos y compuestos, minimo
comun multiplo y maximo comun divisor)

U3. DIVISIBILIDAD

Multiplos y divisores de un
ndmero

Mcm y mcd
Criterios de divisibilidad

Numeros primos y
compuestos
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Contenidos 12 ESO IES EDUARDO JANEIRO EN NO PLANTEMIENTO DIDACTICO
PROCESO
UNIDAD 4. Los numeros enteros. (nUmeros U4. LOS NUMEROS
positivos y negativos, ordenacion, ENTEROS
representacion, valor absoluto, opuesto,
operaciones: suma, resta, producto, division; Re’conocery ?r‘denar
operaciones combinadas, potencias y raices de numel.'os positivos y
nimeros enteros) negativos
Operaciones bdsicas con
numeros enteros (suma,
resta, multiplicacion y
division)
Contenidos 12 ESO IES EDUARDO JANEIRO EN NO PLANTEMIENTO DIDACTICO
PROCESO

UNIDAD 5. Los niumeros decimales (unidades
de orden decimal, orden, representacion,
aproximaciones, operaciones)

U5. NUMEROS DECIMALES
Y OPERACIONES

Ordenar y comparar
decimales

Aproximacién por
redondeo

Operaciones elementales
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Contenidos 12 ESO IES EDUARDO JANEIRO EN NO PLANTEMIENTO DIDACTICO
PROCESO
UNIDAD 7. Fracciones. (fraccidn como parte U6. FRACCIONES Y
de la unidad, como operador y como division OPERACIONES
indicada, fracciones equivalentes,
., . ., Las fracciones.
comparacion de fracciones, representacion y »
ordenacion, relacién entre fracciones y Comprension del concepto
decimales) Comparacion de fraccion
expresado como cociente
Fracciones equivalentes
Operaciones basicas.
Contenidos 12 ESO IES EDUARDO JANEIRO EN PROCESO | NO PLANTEMIENTO DIDACTICO

UNIDAD 9. Proporcionalidad y porcentajes
(relacién de proporcionalidad directa e
inversa, constante de proporcionalidad,
reduccion a la unidad, problemas de
proporcionalidad directa e inversa,
porcentajes)

U7. PROPORCIONALIDAD
Y PORCENTAIJES

Magnitudes directamente
proporcionales

La regla de tres

Calculo del porcentaje de
una cantidad
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Contenidos 12 ESO IES EDUARDO JANEIRO

UNIDAD 10. Rectas y angulos (plano, punto,
rectas, relaciones de paralelismo y
perpendicularidad, mediatriz, bisectriz,
angulos, medida de angulos, forma compleja e
incompleja, operaciones con medidas
angulares, angulos en un poligono y en la
circunferencia)

Este apartado esta en posicidn de inicio o no dependiendo si se ha trabajado en el CEIP

Contenidos 12 ESO IES EDUARDO JANEIRO

EN
PROCESO

NO

PLANTEMIENTO DIDACTICO

UNIDAD 11. Figuras geométricas (figuras
planas: tridngulo, cuadrado, poligonos,
simetrias, clasificacion de tridngulos y
cuadrilateros, rectas notables, poligonos
regulares y circunferencia, teorema de
Pitagoras, cuerpos geométricos, poliedros,
cuerpos de revolucion)

Reconocer todas las figuras
planas y circulo

Clasificacién
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Contenidos 12 ESO IES EDUARDO JANEIRO

EN PROCESO

NO

PLANTEMIENTO DIDACTICO

UNIDAD 12. Areas y perimetros (calculo de
areas y perimetros de cuadrildteros,
triangulos, poligonos y circunferencia)

Cdlculo de areay
perimetro de figuras planas
y circulo

Contenidos 12 ESO IES EDUARDO JANEIRO

UNIDAD 13. Estadistica (recogida de datos,
variables cualitativas y cuantitativas,
poblacién y muestra, tablas de frecuencias,
diagramas de barras, histogramas, poligonos
de frecuencia y diagramas de sectores, media,
mediana, moda)

Se inicia en secundaria partiendo de cero
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MATEMATICAS (PARA SEGUNDO CURSO)

NOTA: Los alumnos incluidos en PMAR ya tienen su propia adaptacion estructural en el programa

UNIDADES 22 ESO MATEMATICAS Contenidos minimos EN NO | PLANTEMIENTO DIDACTICO
PROCESO
Operaciones con numeros naturales
Operaciones combinadas sencillas con
n2 naturales
UNIDAD 1. LOS NUMEROS NATURALES
Reglas de divisibilidad. NUmeros primos
y compuestos
Calculo del mecm y MCD
UNIDADES 22 ESO MATEMATICAS Contenidos minimos EN NO | PLANTEMIENTO DIDACTICO
PROCESO

UNIDAD 2. NUMEROS ENTEROS

El conjunto de los nimeros enteros.

Operaciones con numeros enteros:
suma, resta, producto y division. Regla
de los signos.

Operaciones combinadas sencillas con
n2 enteros
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UNIDADES 22 ESO MATEMATICAS Contenidos minimos EN PROCESO | NO PLANTEMIENTO DIDACTICO
Numeros decimales: ordeny
representacion.
Operaciones con numeros decimales.
UNIDAD 3. LOS NUMEROS DECIMALES Y LAS
FRACCIONES. Operaciones combinadas con n?
decimales
Fracciones: concepto, simplificacién,
fraccion irreducible.
UNIDADES 22 ESO MATEMATICAS Contenidos minimos EN PROCESO | NO | PLANTEMIENTO DIDACTICO

UNIDAD 4. OPERACIONES CON FRACCIONES

Suma y resta de fracciones

Multiplicacién y divisién de fracciones

Operaciones combinadas sencillas con
fracciones

Problemas con fracciones
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UNIDADES 22 ESO MATEMATICAS Contenidos minimos EN NO PLANTEMIENTO DIDACTICO
PROCESO
Concepto de proporcion
UNIDAD 5. PROPORCIONALIDAD Y Proporcionalidad directa e inversa
PORCENTAIES Porcentajes. Problemas de porcentajes
Aumentos y disminuciones porcentuales.
UNIDADES 22 ESO MATEMATICAS Contenidos minimos EN NO PLANTEMIENTO DIDACTICO
PROCESO
Conceptos basicos de algebra.
UNIDADA 6. ALGEBRA
Monomios. Operaciones con monomios
UNIDADES 22 ESO MATEMATICAS Contenidos minimos EN NO PLANTEMIENTO DIDACTICO
PROCESO

UNIDAD 7. ECUACIONES.

Ecuaciones. Transposicion de términos.

Ecuaciones sencillas con paréntesis y
denominadores
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UNIDADES 22 ESO MATEMATICAS Contenidos minimos EN NO
PROCESO
UNIDAD 8. SISTEMAS DE ECUACIONES
UNIDADES 22 ESO MATEMATICAS Contenidos minimos EN NO
PROCESO
Reconoce figuras geométricas planas
Reconoce cuerpos geométricos. Poliedros
UNIDADES 9, 10, 11, 12: GEOMETRIA Reconoce figuras de revolucidn.
Areas y perimetros de figuras planas
Teorema de Pitagoras
UNIDADES 22 ESO MATEMATICAS Contenidos minimos EN NO
PROCESO

UNIDAD 13. FUNCIONES

Sitla puntos en el plano

Reconoce puntos en el plano
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UNIDADES 22 ESO MATEMATICAS

Contenidos minimos

EN
PROCESO

NO

UNIDAD 14. ESTADISTICA

Construye tablas y graficas de variables
discretas

Calcula parametros: moda, media 'y
mediana
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ANEXO 1

PROGRAMACION DE PEDAGOGIA TERAPEUTICA.

AULA APOYO A LA INTEGRACION

IES EDUARDO JANEIRO. CURSO 2023-2024
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La programacidn en el dmbito educativo responde a un intento de racionalizar, de “pensar de
antemano” cdémo va a desarrollarse la practica educativa. Programar es, segin Gimeno Sacristan
y Pérez Gomez (1989), realizar UN disefio de cdmo queremos orientar la accidon antes de QUE
ocurra improvisadamente o de forma rutinaria. Esta programacion de aula es un documento de
planificacién educativa que constituye un conjunto de medidas de atencidn a la diversidad pla-
nificadas en base a un andlisis de necesidades, y articuladas con los distintos documentos de
planificacién del centro. Esta elaborado en consonancia con las finalidades educativas del Centro
y es una concrecidn de las medidas contempladas en el Plan de Atencidn a la Diversidad, que
forma parte del Proyecto Educativo. El alumnado es Unico y especial, al margen de cdmo vea,
como escuche, cdmo piense, cdmo ande, como sienta. Absolutamente todos, deben encontrar
en la escuela una guia que procure su maximo desarrollo y, en definitiva, su FELICIDAD y AUTO-
NOMIA.

El primer paso para que esto sea real, es CREER QUE ES POSIBLE. Tal y como define nuestro actual
Sistema Educativo, la Escuela COMPRENSIVA E INCLUSIVA, ABIERTA A LA DIVERSIDAD, se carac-
teriza por establecer unas ensefianzas obligatorias para todos los alumnos/as de 6 a 16 afios,
proponiendo objetivos comunes para todo el alumnado y una configuracion flexible que se
adapte a los diferentes contextos sociales, econdmicos, culturales..., asi como a las distintas ca-
pacidades intelectuales, psiquicas, sensoriales y motdricas de los individuos. Esta diversidad que
encontramos a pie de calle, en el dmbito educativo dard lugar a unas necesidades especificas de
apoyo educativo (NEAE); dependiendo del grado de éstas, se destinaran los recursos, tanto per-
sonales como materiales, puestos a disposicién del Sistema Educativo para dar una respuesta
educativa ajustada.

De entre los recursos personales, destaca al maestro/a especialista de pedagogia terapéutica
(PT), punto de referencia para la atencion a las NEAE desde el centro ordinario. ¢ Cdmo adecuar
la respuesta educativa a la diversidad desde nuestros centros? Gracias a la adaptabilidad curri-
cular se realizardn modificaciones a diferentes niveles de concrecidn partiendo de un curriculo
Unico, el ordinario: 1. Las Comunidades Autdnomas, a través de los diferentes Decretos de Ense-
fanza, establecen el curriculo de los distintos niveles, etapas, ciclos, grados, y modalidades del
Sistema Educativo, que incluye las ensefianzas comunes. 2. Cada centro adapta estos Decretos
de Ensefianzas de su Comunidad Auténoma y lo concreta en el Proyecto Educativo dependiendo
de las caracteristicas socioculturales, tipo de alumnado, recursos disponibles... 3. Todas las deci-
siones relativas al qué, cémo y cuando ensefar y evaluar, medidas organizativas, formacién y
orientacidn escolar...seran concretadas y adecuadas por cada profesor para atender a las nece-
sidades y caracteristicas del alumnado de su clase mediante la Programacion de Aula (P.A.). 4.
Aun asi, hay alumnado que necesita de atenciones mas especializadas e individualizadas. Para
este alumnado se realizardn Adaptaciones Curriculares Significativas, Programas Especificos, o
Programas de Refuerzo de Aprendizaje.

Atendiendo a todo lo expuesto y como maestras de Pedagogia Terapéutica fundamentamos
nuestra programacion en este marco, entendiéndola como un intento de compensar las de-
sigualdades de nuestro alumnado, para que puedan alcanzar los objetivos generales establecidos
para cada uno de ellos y ellas en su etapa educativa, una vez hayan sido identificadas y valoradas
sus necesidades. Nuestra actuacion estard planificada y coordinada con el resto de profesionales
del centro, se regira por los principios de Normalizacién, Inclusidn escolar y social, Individualiza-
cidn, y Flexibilizacion de la ensefianza, y se basard en un andlisis de necesidades en el que 4 seran
los ejes fundamentales:

e CONTEXTO: se atenderd tanto a las caracteristicas generales del centro
como a las especificas de nuestro alumnado para el desarrollo de nuestra
actuacion, asi como al contexto socio-familiar.

e MARCO TEORICO Y LEGAL: tendremos en cuenta que actuamos en un
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modelo de escuela abierta a la diversidad. Actuaremos teniendo como refe-
rente la legislacidén que actualmente sirve de base a nuestro Sistema Educa-
tivo.

e ELEMENTOS CURRRICULARES: eje importante que constituye el conjunto de
objetivos, competencias clave, competencias especificas, criterios de eva-
luacidn, saberes basicos, situaciones y actividades de aprendizaje. Se aten-
dera al desarrollo de las 8 competencias clave establecidas en el curriculo
actual.

e ESTRUCTURA ORGANIZATIVA: durante el desarrollo de nuestra actuacion
tendremos en cuenta las funciones que nos competen como maestras de PT.

1. CONTEXTUALIZACION

En la actualidad, el centro dispone de un Aula de Apoyo a la Integracion (AAI) y un Aula Especifica
(AE), de nueva creacion.

Para el curso 2023/2024 el centro cuenta con tres maestras especialistas en Pedagogia Terapéu-
tica (PT) a tiempo completo y otra compartida con otro IES de la zona, que asiste al centro dos
dias a la semana. De las cuales, una de ellas es la tutora del AE, las demds imparten docencia en
el dmbito de apoyo a la integracién del alumnado con NEAE. La atencidn al alumnado se distri-
buye de la siguiente manera: una de las maestras atiende a 19A, 12B, 12C, 19D, 22C Y 29F ESO, y
también 1h y media semanal al alumnado del AE (FBO); otra de las maestras atiende a
39A,39D,39E y 42E, ademas de ser la Secretaria del centro; y, por ultimo, la maestra que comparte
centro interviene los martes y jueves en 29D, 39Ay FBO.

El Aula de Apoyo a la Integracion es compartida por el profesorado de PT, aunque cada una lleva
a cabo su horario de atencién al alumnado por lo que no coincidimos dentro del aula de apoyo.
Ya que dada la actual legislacion, en la que se impulsa el principio de inclusidon educativa, el
alumnado es atendido, preferentemente, en el aula ordinaria, saliendo Unicamente en momen-
tos puntuales.

2. FUNDAMENTACION TEORICA Y LEGAL

2.1. FUNDAMENTACION TEORICA

En las ultimas décadas, el Sistema Educativo ha ido experimentando modificaciones que han
supuesto un cambio de actitudes y principios, en un intento de adaptar la ensefianza a cada uno
de los alumnos/as (individualizacidn), hacerla mas significativa y mas participativa por ambas
partes: educador y educando. Sin embargo, respecto a la Educacidn Especial, los cambios intro-
ducidos en los ultimos afos tienen como objetivo comun conseguir una escuela con marcado
caracter integracionista, que tenga como caracteristica basica la COMPRENSIVIDAD E INCLU-
SION.

Esto se plantea especialmente a partir del Informe Warnock, realizado en Inglaterra en 1978, en
el que aparece el concepto de NEE (necesidades educativas especiales). Este concepto implica
un cambio conceptual educativo, que centra la atencidn en el hecho de que TODOS precisamos
de ayudas educativas para desarrollar adecuadamente nuestras posibilidades y ser miembros
integrados en nuestro entorno. Del mismo derivamos varias caracteristicas: - NEE como un con-
tinuo. - Cardcter relativo y contextual. - La referencia a los problemas de aprendizaje. - La
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provisién de recursos educativo. Esta nueva atencion a las NEE nos lleva a concebir la Educacién
Especial como un “conjunto de Recursos, personales y materiales, puestos a disposicion del Sis-
tema Educativo para que los alumnos con NEE, temporales o permanentes, puedan alcanzar
dentro del mismo sistema los objetivos establecidos con caracter general para todos los alum-
nos”. Como se ha sefialado anteriormente el concepto de alumno/a con necesidades educativas
especiales es complejo y difuso. Esta circunstancia se ha reflejado en el desarrollo normativo, ya
gue este concepto ha ido evolucionando continuamente segun la normativa vigente.

La LOE (Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién) hace referencia al concepto de Nece-
sidad Especifica de Apoyo Educativo (NEAE), que es asumido también por la LEA (Ley 17/2007,
de 10 de diciembre, de Educacion de Andalucia), y que lo define como “aquel/aquella que pre-
senta necesidades educativas especiales debidas a diferentes grados y tipos de capacidades per-
sonales de orden fisico, psiquico, cognitivo o sensorial; el/la que, por proceder de otros paises o
por cualquier otro motivo, se incorpore de forma tardia al sistema educativo; al alumnado que
precise de acciones de cardcter compensatorio, asi como al que presenta altas capacidades in-
telectuales” que se mantiene en la LOMLOE (Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la
gue se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién). En relacion al concepto de
Necesidades Educativas Especiales, se entiende “aquel que presenta distintos grados y tipos de
capacidades personales de orden fisico, psiquico, cognitivo o sensorial”. Desde esta concepcién
de la Educacién y de la Educacién Especial, el alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo
Educativo (NEAE) se atiende en base a cuatro principios generales: normalizacion, inclusion es-
colar y social, individualizacion y flexibilizacién.

Para nuestra intervencién como maestras de Pedagogia terapéutica a lo largo de este curso nos
basaremos en una serie de teorias sobre el aprendizaje que fundamentan nuestra actuacién.

o Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel: se produce cuando el nuevo contenido
se relaciona sustancialmente con la estructura cognitiva del sujeto que aprende, modificandola.
Se trata de un aprendizaje no memoristico.

. Teoria del Andamiaje de Bruner: prestar al alumno/a una ayuda de modo inversamente
proporcional a su nivel de competencia.

o Teoria Constructivista-Contextualista de Vygostki: defiende la importancia de la interac-
cidn social para la adquisicion de conocimiento e introduce el concepto de Zona de Desarrollo
Préximo (ZDP).

o Concepcidn constructivista del aprendizaje de Piaget: plantea la teoria de la Equilibra-
cidn para la construccion del aprendizaje, en la que se dan los procesos de “asimilacion “y “aco-
modacidn”. Sélo de los desequilibrios entre dos conceptos surge el aprendizaje o cambio cogni-
tivo: EQUILIBRIO.

. Principio de distancia 6ptima de Bruner: consiste en presentar al alumno/a actividades
que pueda desarrollar por si mismo sin dificultad pero que a la vez sean lo suficientemente difi-
ciles para que le motiven y ese aprendizaje sea un reto.

2.2. FUNDAMENTACION LEGAL

El Plan de Apoyo también se fundamenta en un marco legal que viene definido por la siguiente
normativa:

o La Constitucion Espanola de 1978, en su articulo 27, establece el derecho de toda la
poblacién a la educacion basica, que serd obligatoria y gratuita. En su articulo 49 sefiala que los
poderes publicos realizaran una politica de previsidn, tratamiento, rehabilitacion e integracion
de los disminuidos fisicos, sensoriales y psiquicos.
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o Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacidn (LOE), modificada por la Ley Orgéanica
3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacién (LOMLOE).

o Ley 17/2007, de 10 de diciembre, de Educacién en Andalucia (LEA). Se promulga con la
finalidad de regular el Sistema Educativo andaluz estd dedicada a la Equidad en la Educacion,
donde se establece que el Sistema Educativo Publico de Andalucia que garantizard el acceso y la
permanencia en el sistema educativo del alumnado con necesidad especifica de apoyo educa-
tivo.

. Orden de 20 de agosto de 2010, por la que se regula la organizacién y el funcionamiento
de los institutos de educacidn secundaria, asi como el horario de los centros, del alumnado y del
profesorado.

. Instrucciones de 8 de marzo 2017, de la Direccidn General de Participacion y Equidad,
por las que se actualiza el protocolo de deteccidn, identificacion del alumnado con necesidades
especificas de apoyo educativo y organizacion de la respuesta educativa.

o Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacién y las en-
seflanzas minimas de la Educacién Primaria.

o Decreto 101/2023, de 9 de mayo, por el que se establece |la ordenacién y el curriculo de
la etapa de Educacion Primaria en la Comunidad Auténoma de Andalucia.

o Orden de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la
etapa de Educacién Primaria en la Comunidad Auténoma de Andalucia, se regulan determinados
aspectos de la atencién a la diversidad y a las diferencias individuales, se establece la ordenacidn
de la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado y se determina el proceso de transito
entre las diferentes etapas educativas.

o Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y las en-
sefianzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria.

o Decreto 102/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de
la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia. La Co-
munidad Auténoma de Andalucia.

o Orden de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la
etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia, se regulan
determinados aspectos de la atencién a la diversidad y a las diferencias individuales, se establece
la ordenacién de la evaluaciéon del proceso de aprendizaje del alumnado y se determina el pro-
ceso de transito entre las diferentes etapas educativas.

3. FUNCIONES DEL PROFESORADO ESPECIALISTA EN PEDAGOGIA TERAPEUTICA

Segun establece la Orden de 20 de Agosto de 2010, las funciones del profesorado especialista en
pedagogia terapéutica son las siguientes:

. La atencion e imparticion de docencia directa para el desarrollo del curriculo al alum-
nado con necesidades educativas especiales cuyo dictamen de escolarizacion recomiende esta
intervencidn. Asimismo, podra atender al alumnado con otras necesidades especificas de apoyo
educativo en el desarrollo de intervenciones especializadas que contribuyan a la mejora de sus
capacidades.

71



o La realizacién, en colaboracion con el profesorado del drea encargado de impartirla y
con el asesoramiento del departamento de orientacion, de las adaptaciones curriculares signifi-
cativas (ACS).

. La elaboraciéon y adaptacion de material didactico para la atencion educativa especiali-
zada del alumnado con necesidades educativas especiales, asi como la orientacién al resto del
profesorado para la adaptacién de los materiales curriculares y de apoyo.

. La tutoria del alumnado con necesidades educativas especiales al que imparte docencia.

. La coordinacidn con los profesionales de la orientacion educativa, con el personal de
atencién educativa complementaria y con otros profesionales que participen en el proceso edu-
cativo del alumnado con necesidades educativas especiales.

A nivel general, estas funciones se pueden agrupar en 5 grandes ambitos de actuacién:
e Actuaciones de planificacidn.

e Actuaciones de coordinacién.

e Actuaciones de asesoramiento.

e Actuaciones de elaboracion y adaptacién del material.

e Actuaciones de atencion directa con el alumnado.

4. ORGANIZACION DEL AULA DE APOYO A LA INTEGRACION

Es importante destacar el uso del aula como centro de recursos para todos los alumnos/as y
profesionales del centro.

En el curso 2023/2024, la actuacion de las maestras especializadas del Aula de Apoyo a la Inte-
gracién, va a estar centrada en el alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo
(NEAE), incluyendo a:

e Alumnado con Necesidades Educativas Especiales.

e Alumnado con dificultades de aprendizaje (DIA).

e Alumnado con necesidades de compensacion educativa.
e Alumnado de altas capacidades.

Teniendo presentes tanto sus caracteristicas individuales y en grupo, como el nivel de compe-
tencia curricular, sus caracteristicas personales, su motivacién y su ritmo y estilo de aprendizaje,
la intervencion educativa ird dirigida fundamentalmente a compensar las dificultades de apren-
dizaje y las necesidades educativas que presentan en las materias instrumentales, principal-
mente en Lengua Castellana y Literatura y Matematicas, asi como en las materias de Biologia y
Geologia, Geografia e Historia en un segundo plano. Esta respuesta educativa se dirigird a la ad-
quisicién de técnicas, habilidades, actitudes y destrezas basicas que ayuden a la mejora del tra-
bajo y al mejor desarrollo de la personalidad del alumno/a.
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A fecha 15 de noviembre de 2023, se encuentran escolarizados en ESO un total de alumnos
y alumnas con NEAE, distribuidos de la siguiente forma:

Atencidén por parte de la PT1:

ALUMNO/A CURSO NEAE MEDIDAS ESPECIFICAS OBSERVACIONES
DO 32A TEA PE PARA DIVER
AGG 32A TEA PE PRA
PC 32A TEA PE PRA
CF 32A TDA DIVER
ERA 32D DIL ACS PE
JGM 39D TDAH PRA
CB 39 MUTISMO SEL PAR PE
NMM 32 En proceso
diagnostico
I 39F LIMITE En evaluacién
FJMP 4°F TDAH En seguimiento
Atencidén por parte de la PT2:
ALUMNO/A CURSO NEAE MEDIDAS ESPECIFICAS OBSERVACIONES
AAAS 19A DIA - TDAH PE
JCS 19A DIA Dislexia PE
MLG 1°A DIA - TDAH PE
DTO 1°A DIA Progr. Refuerzo Aprend.
Cap.Int.Lim. ANEAE
PE
ASD 1°C NEE — TEA PE
Asperger
IFP 1eD NEE - TDAH ACS
PE
ARCC 2°C NEE — TEL Progr. Refuerzo Aprend.
Mixto ANEAE
SGV 2°C NEE — TEL PE
Mixto Progr. Refuerzo Aprend.
ANEAE
NLR 29F DIA Discalculia PE
Progr. Refuerzo Aprend.
ANEAE
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Atencidén por parte de la PT3:

ALUMNO/A CURSO NEAE MEDIDAS ESPECIFICAS OBSERVACIONES
BIV 29D NEE-DA AAC
ECL 32A En proceso de | DIVER
diagnostico
ARMM FBO 14 | NEE - DI | ACI
ANOS Moderada
ACPF FBO 14 | NEE — DI Grave/ | ACI
ANOS Trastornos
Neurosensoriales/
TGD No
Especificado
YAA FBO 15 | NEE - DI | ACI
ANOS Moderada
ALA FBO 15 | NEE - DI | ACI
ANOS Moderada

Ademas estamos pendientes de incluir el alumnado de ATAL que necesite NEAES.
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ANEXO 2

PROGRAMACION DEL PROGRAMA DE DIVERSIFICACION

IES EDUARDO JANEIRO. CURSO 2023-2024

e PROGRAMACION AMBITO SOCIO-LINGUISTICO
0  LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA
0  GEOGRAFIA E HISTORIA

e PROGRAMACION AMBITO CIENTIFICO-TECNOLOGICO
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PROGRAMACION AMBITO SOCIO-LINGUISTICO.
LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

INDICE

8.
9.

10. Competencias especificas, criterios de evaluaciéon y saberes bdsicos:42 ESO

. Introduccion: Contexto del alumnado de 42 diversificacion

1.1. Marco normativo

1.2. Adecuacion de la programacion tras la evaluacion inicial

. Objetivos de etapa

. Principios pedagdgicos

. Contribucién de la materia a la adquisicién de las competencias clave
. Metodologia

. Tratamiento de los elementos transversales

. Descriptores operativos de las competencias clave

Situaciones de aprendizaje. Situaciones de aprendizaje para este curso

Competencias especificas y descriptores

11. Evaluacion y calificacion del alumnado. Herramientas

12. Contenidos por unidad del libro utilizado en la materia

77

77

78

79

80

80

83

85

86

91

92

95

102

104
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1. Introduccion: Contexto del alumnado de 42 diversificacion

Alumnado presente en nuestro centro en la asignatura de Lengua Castellana y Literatura:
Grupo de quince alumnos/as. Dos de ellos son asentistas y otros dos faltan con asiduidad pero
no llegan a ser asentistas. El alumnado de este grupo pertenece a los grupos de 42 ESO D y E.

Este grupo es en si mismo una medida concreta de atencion a la diversidad.
Profesora curso académico 2023-2024: D2 Carmen Maria Castillejo Alcalde.

1.1. Marco Normativo

La normativa vigente para el curso 2023-24 es la siguiente:
e Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacion.

e Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién vy las
ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria (LOMLOE).

e Real Decreto 984/2021, de 16 de noviembre, por el que se regulan la evaluacion y la
promocién en la Educacién Primaria, asi como la evaluacidn, la promocidn vy la titulacién en la
Educacién Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formacién Profesional.

e Real Decreto 310/2016, de 29 de julio, por el que se regulan las evaluaciones finales de
Educacién Secundaria Obligatoria y de Bachillerato (BOE 30-07-2016).

e Decreto 102/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de
la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia (BOJA
15-05-2023).

e Orden de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la
etapa de Educacidn Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia.

e Orden de 25 de julio de 2008, por la que se regula la atencién a la diversidad del
alumnado que cursa la educacién basica en los centros docentes publicos de Andalucia.

e Instruccidén conjunta 1/2022, de 23 de junio, de la direccién general de ordenacion y
evaluacion educativa y de la direccion general de formacion profesional, por la que se establecen
aspectos de organizacidn y funcionamiento para los centros que impartan educacidn secundaria
obligatoria para el curso 2022/2023.

e Instruccion de 30 de junio de 2023, de la Direccién General de Ordenacién, Inclusién,
Participacidn y Evaluacién Educativa, por la que se determina el procedimiento para la concesion
en Andalucia de los Premios Extraordinarios de Educacidn Secundaria Obligatoria
correspondientes al curso escolar 2022/2023

e Reglamento de Organizacion y Funcionamiento (ROF) del IES y Plan de Centro.
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1.2 Adecuacion de la Programacion tras la evaluacion inicial

Tras la realizacion de las pruebas iniciales y de las reuniones de evaluacion inicial de todos
los equipos educativos, se ha observado que el nivel general del alumnado para la materia es
bajo. Se han detectado dificultades basicas similares en todos los niveles educativos del centro.
Se detecta en la mayor parte del alumnado la falta de habito de estudio, de trabajo diario en
casa y en clase y, tal y como ya se ha mencionado anteriormente, la falta de asistencia de un
grupo supone una dificultad.

Se trata de dificultades que se podian prever en un grupo de Diversificacidon Curricular. De
este modo, se buscara reforzar algunos contenidos de cursos anteriores antes de la explicacién
de los nuevos contenidos del presente curso. Ademads se hara hincapié en aquellas actividades
gue trabajen el desarrollo de las competencias linglisticas y se intentarad motivar al alumnado y
proporcionarles herramientas y técnicas de estudio a través de diversos medios a fin de facilitar
el proceso de aprendizaje.

Aguellos alumnos y alumnas que han obtenido peores resultados en estas pruebas iniciales
o presentan mayores dificultades, seran controlados con mayor frecuencia para constatar su
progreso y necesidades. Por otro lado, para aquellos alumnos que precisan de adaptaciones se
seguiran las instrucciones del departamento de orientacion para la elaboracidn y adaptacion de
la presente programacion.

Se han reestructurado, tras su revision, los procedimientos y criterios generales de evalu-
acion y calificacion para Secundaria, al igual que el LISTADO DE LECTURAS RECOMENDADAS por
el Departamento de Lengua Castellana y Literatura para cada uno de los niveles educativos. Se
revisa igualmente el PLAN DE TRATAMIENTO A LA LECTURA y de PENDIENTES. En este ultimo, se
continta con el plan de trabajo trimestral de seguimiento.
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2. Objetivos

Los objetivos de etapa son los siguientes:

1. Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a
los demds, practicar la tolerancia, la cooperacidn y la solidaridad entre las personas y grupos,
ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos como valores comunes de una socie-
dad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

2. Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo
como condicién necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio
de desarrollo personal.

3. Valorary respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre
ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y mujeres. Forta-
lecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus relaciones con
los demds, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos
sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

4, Desarrollar destrezas bdasicas en la utilizacidon de las fuentes de informacion para, con
sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnoldgicas
basicas y avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y utilizacion.

5. Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en dis-
tintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los
diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

6. Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sen-
tido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar de-
cisiones y asumir responsabilidades.

7. Comprender y expresar con correccidn, oralmente y por escrito, en la lengua castellana
y, si la hubiere, en la lengua cooficial de la Comunidad Auténoma, textos y mensajes complejos,
e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

8. Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

9. Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de
los demas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

10. Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacidn fisica y
la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la di-
mensidn humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos so-
ciales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres
vivos, especialmente los animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y
mejora.

11. Apreciar la creacidn artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones
artisticas, utilizando diversos medios de expresidn y representacion.
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3. Principios pedagdgicos

Los principios pedagdgicos que rigen esta programacién y nuestra practica docente vienen da-
dos por lo recogido en la normativa vigente. En cada uno de los apartados de este documento
se especifican de forma mas detallada todos estos principios, aunque haremos aqui un pequefio
resumen de los mds importantes, siendo estos los ejes sobre los que se elabora la programacion.

Como viene detallado en los siguientes apartados, en esta etapa se prestara una atencion espe-
cial a la adquisicion y el desarrollo de las competencias establecidas en el Perfil de salida del
alumnado al término de la ensefianza bdsica. Esto incluye el desarrollo de la comprension lec-
tora, la expresidon oral y escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia digital, el em-
prendimiento social y empresarial, el fomento del espiritu critico y cientifico, la educacidon emo-
cional y en valores, y la igualdad de género.

De igual forma, se fomentardn de manera transversal la educacion para la salud, incluida la afec-
tivo-sexual, la formacion estética, la educacién para la sostenibilidad y el consumo responsable,
el respeto mutuo y la cooperacion entre iguales. Ademas, a fin de promover el habito de la lec-
tura, se dedicard un tiempo a la misma en la practica docente. Todos estos aspectos son com-
patibles con la versatilidad de una materia como la nuestra.

Por otro lado, para fomentar la integracidon de las competencias trabajadas, se dedicard un
tiempo del horario lectivo a la realizacion de proyectos significativos y relevantes y a la
resolucidn colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexiéon y la
responsabilidad. Todo esto se realizard utilizando una metodologia activa, participativa y
adaptada a las caracteristicas de la materia y del mundo actual.

De vital importancia sera también la atencidn a la diversidad y a los diferentes ritmos de apren-
dizaje, para lo que se establece toda una serie de mecanismos que van desde la evaluaciones
iniciales hasta las adaptaciones curriculares. La practica docente estard siempre supeditada a las
necesidades del alumnado y, por lo tanto, serd adaptable a todas las situaciones.

Por ultimo, el trabajo desde la materia sera transversal con el resto de los departamentos del
centro, priorizando la realizacion de actividades interdisciplinares, asi como la participacién en
las diferentes actividades complementarias y extraescolares, y en los diferentes planes y proy-
ectos del centro.

4. Contribucion de la materia a la adquisicidon de las competencias clave

Tras superar un curso de transicién como fue el pasado, en este afrontamos un nuevo reto: la
implantacién completa de la nueva Ley de Educacidn, en todos los niveles. Lengua Castellana y
Literatura contribuye, en diversa medida, al desarrollo de distintas dimensiones de casi todas
las competencias clave, a excepcidn de la Competencia matematica y competencias basicas en
ciencia y tecnologia. Pero es, sin lugar a dudas, la competencia en Comunicacién Lingiiistica (CL)
la que vertebra y centra las finalidades de los aprendizajes de la materia, y su relacion con el
resto de competencias. La competencia en comunicacidn lingliistica es extremadamente com-
pleja. Se basa, en primer lugar, en el conocimiento del componente lingliistico. Pero ademas,
como se produce y desarrolla en situaciones comunicativas concretas y contextualizadas, el in-
dividuo necesita activar su conocimiento del componente pragmatico-discursivo y socio-cul-
tural.
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A lo largo de la adolescencia, el alumnado se ird encontrando progresivamente en disposicion
de responder de manera positiva a dindmicas de comunicacién social dentro y fuera del aula. Es
determinante, por ello, que el profesorado de la materia haya asumido que la adquisicién de las
principales destrezas comunicativas (escuchar, hablar, conversar, leer y escribir) puede conse-
guirse fundamentalmente con la comprensidn y puesta en practica de situaciones comunicativas
distintas y variadas en contextualizacién y funcionalidad, a través de textos orales o escritos de
tipologia diversa y en diferentes soportes, asi como por medio de la reflexidn entorno a ellos.
Estas situaciones comunicativas no deben organizarse en torno a saberes disciplinarios estancos,
pues lo que distingue a la asignatura de Lengua Castellana y Literatura de otras es precisamente
la finalidad ultima de reflexidn sobre el propio hecho comunicativo. Este proceso inductivo per-
mitird desarrollar en el alumnado la capacidad de razonamiento necesaria para percibir, catego-
rizar y almacenar los rasgos linglisticos y pragmaticos en torno al uso correcto de la lengua para
la comunicacién, asi como para monitorizar y mejorar, con ayuda de estrategias de autoevalu-
acién y coevaluacion, sus errores comunicativos. Estos principios han inspirado la concrecion de
todos y cada uno de los elementos del presente curriculo, que prioriza el desarrollo de las destre-
zas comunicativas, sin renunciar por ello al objetivo de avanzar en el desarrollo progresivo de
una consciencia lingtistica en el alumnado en torno al conocimiento explicito, reflexivo e induc-
tivo acerca de la lengua, su sistema y su uso en la comunicacion, y que concibe, por ultimo, la
literatura en si misma, y en su relacidn con otros lenguajes artisticos, como ambito privilegiado
de reflexién, emocidn y creacién comunicativa.

No hay que olvidar, por otra parte, que ya no debe hablarse Unicamente de oralidad y escritura,
sino de otras muchas formas de comunicacién audiovisual o mediadas por la tecnologia, que
abren el abanico de posibilidades comunicativas de manera innegable, y hacen que se precise
una alfabetizacion multiple directamente relacionada con la Competencia digital (CD), tanto en
lo que concierne a la recepcién de informacién como al uso creativo que se hace de las
tecnologias para la expresion propia. Recogiendo el testigo de la Educacién Primaria, la materia
de Lengua Castellana y Literatura en la Educacién Secundaria Obligatoria y el Bachillerato man-
tiene un criterio de evaluacién que globaliza esta perspectiva de aprendizaje, y ahonda en la
presencia de los medios audiovisuales y de las tecnologias de la informacién y la comunicacion
como recursos de primer orden para el aprendizaje linglistico, comunicativo vy literario en el
resto de los bloques y criterio.

En relacién con la competencia de Aprender a aprender (AA), la materia de Lengua Castellana 'y
Literatura contribuye de manera notable a su progresivo desarrollo, no solo porque su principal
objeto de estudio y aprendizaje, la comunicacidn, es ademas vehiculo de adquisicion y ex-
posicion de aprendizajes formales, no formales e informales, sino porque este curriculo apuesta
decididamente, como se ha venido sefialando, por un enfoque inductivo, reflexivo y metacogni-
tivo en el proceso de aprendizaje en torno a la comunicacién en lengua maternay a su literatura.
Se persigue lograr en el alumnado una conciencia lingliistica por medio de la cual puedan hacer
aflorar en el discurso de aula, eminentemente grupal y colaborativo, sus intuiciones sobre la
organizacidn y el funcionamiento del sistema lingtistico, sobre sus propias necesidades de
aprendizaje y sobre la forma de satisfacerlas. También se promueve la adquisiciéon de una con-
ciencia comunicativa e informacional que acostumbre al estudiante a planificar y a evaluar la
comunicacion, propia o ajena, oral o escrita, comparando, contrastando y eligiendo los mensajes
segln sus finalidades, contextos y soportes de comunicacion, y utilizando estrategias de selec-
cidén, resumen y esquematizacion, asi como borradores y mapas de pensamiento y escritura, en
torno a la informacién recibida o comunicada, en pro de su propio aprendizaje social o acadé-
mico. Por ultimo, se plantea como objetivo el desarrollo en los alumnos y las alumnas de su
conciencia literaria a través de un acercamiento a la literatura menos tedrico y mas experiencial,
a la par que mas grupal que individual, que ofrezca, por supuesto, un legado cultural y estético
qgue amplie su conocimiento de la realidad y del mundo, pero que priorice el despertar de una
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sensibilidad estética que intente consolidar en ellos verdaderos habitos como lectores y lectoras
activos, que disfrutan de la lectura y de la escritura, reflexionando y compartiendo pensamientos
con el resto, como parte de su aprendizaje permanente, y no solo escolar.

En cuanto a las Competencias sociales y civicas (CSC), la concepcién del aula como espacio social
de comunicacién implica un enfoque colectivo del aprendizaje que adquiere especial relevancia
en un momento social y laboral en el que, virtual o presencialmente, es imprescindible saber
entenderse y saber construir vida y trabajo en equipo. Tampoco se debe olvidar que la clase de
Lengua Castellana y Literatura se nutre del andlisis y el didlogo en torno a mensajes procedentes
de medios de comunicacién con gran calado social; y que, asimismo, ensaya situaciones de des-
empefio comunicativo, en entornos sociales y profesionales, esenciales para el ejercicio de la
ciudadania. En este sentido, se pondra énfasis en algunos aspectos como los siguientes: Por una
parte, la perspectiva de educar en el respeto a la diversidad, colaborando en la desaparicién de
tépicos sociales sobre la distribucidn geografica y en la «revalorizacién» de distintas formas de
habla del espafiol, comunicacion y otros soportes de cultura. Por otra parte, se trabaja la igual-
dad entre mujeres y hombres, y se introduce la perspectiva de género en el aula. Para ello se
establece como aprendizaje imprescindible de la materia la comprension y valoracién de las
normas de uso linglistico en torno a la expresion del género, para fomentar asi un uso comuni-
cativo de la lengua que, de acuerdo a sus normas gramaticales, sea respetuoso con la diferencia
de sexos y la igualdad de derechos y deberes entre las personas. Esto se hace visible también en
los criterios de evaluacion y contenidos correspondientes a la aportacién y el papel desempe-
fnado por las mujeres en la literatura y, a través de ello, su contribucidn social e histérica al de-
sarrollo de la humanidad.

En lo que concierne a la competencia en Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor (SIEE),
este curriculo concreta una propuesta de aprendizajes centrada en una visidon del alumnado
como estudiante que se desenvuelve en el desempefio comunicativo, mostrando iniciativa,
creatividad, imaginacion y capacidad de adaptacion a diferentes condiciones de aprendizaje.
Para lograr la consecucién de los criterios y contenidos planteados, los alumnos y las alumnas
deberan responder positivamente, en el espacio social del aula, a la dinamica de situaciones de
aprendizaje grupales, en las que pondran en marcha su asertividad en la comunicacién, escucha
activa, capacidad de planificacién, organizacién y toma de decisiones, sin perder de vista la
busqueda de coherencia y equilibrio entre el trabajo individual y en equipo. Ademas, precisaran
complementar, con autonomia e independencia, los aprendizajes logrados en el aula con tras
situaciones comunicativas del entorno informal, sistematizando asi, fuera del entorno
académico, la capacidad de reflexion necesaria para cuidar y mejorar la correccion comunicativa,
tanto en la forma como en el contenido. Por ultimo, en lo que concierne al estudio de la
literatura, el enfoque de la materia apuesta decididamente por la busqueda de la
intertextualidad y la relacidon con la propia experiencia por parte del alumnado, y promueve
también la creacién de textos literarios que les permitan desarrollar su creatividad estética,
expresar su comprension y aprecio por el texto artistico, o compartir sentimientos y emociones,
dispuestos a experimentar y a correr riesgos, sin temor al rechazo o al ridiculo.

Por ultimo, la clase de Lengua Castellana y Literatura contribuye a desarrollar la Conciencia y
expresion culturales (CEC) en tanto que se convierte en una ventana a la informacién, la cultura
y la literatura de otros lugares y otros tiempos. De hecho, la lengua y la cultura son realidades
con un fuerte vinculo de unién vy, a través de los aprendizajes de la materia, el estudiante de-
sarrollara aspectos afectivos y emocionales para construir una actitud, sensibilidad y empatia
especiales hacia el arte y la cultura, adquiriendo conciencia de la identidad cultural de su entorno
desde el respeto y la valoracién de la diversidad. Para ello, y especialmente en lo que concierne
a la literatura, este curriculo explicita la importancia de ponerla en relacién con otros medios de
expresion (como la pintura, la musica, el cine, el comic y la novela gréfica o el arte en red), asi
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como de hacer de la lectura y la escritura una experiencia «social» y compartida, mas alld de la
lectura individual, el andlisis de textos, y su contextualizacion enciclopédica. Esto favorecerd la
compresion de las ideas, los pensamientos, los sentimientos y las perspectivas recurrentes de
aprehensidn de la realidad personal, social y cultural por parte de los escritores y las escritoras
a lo largo de los siglos, a través de juicios no solo razonados, sino también compartidos entre el
alumnado. Todo ello con la finalidad de potenciar aspectos como el aprecio, respeto y disfrute
del arte y de la cultura, la relacién con la propia experiencia, la identificacion del potencial ar-
tistico personal y la promocién de la participacion en la vida y la actividad cultural de la sociedad
en que se vive.

5. Metodologia

La ensefianza de Lengua Castellana y Literatura supone movilizar los saberes mediante situ-
aciones de aprendizaje variadas, de acuerdo con los parametros formulados en los criterios de
evaluacion, con el fin de progresar hacia la adquisicién de las competencias especificas. Las
competencias especificas apuntan al logro de las competencias clave que se han establecido
como imprescindibles para que el alumnado alcance los aprendizajes necesarios descritos en el
Perfil de salida. En todo caso, corresponde a los equipos docentes interpretar el curriculo de
Lengua Castellana y Literatura conforme a su criterio profesional y a la realidad de su contexto
escolar.

Las situaciones de aprendizaje deben estar abiertas al trabajo interdisciplinar, establecer
conexion con cuestiones o problemas reales, y ser puestas en relaciéon, siempre que sea posible,
con los retos del siglo XXI. Puesto que en cada una de las situaciones se pondra el foco en
determinadas competencias especificas y en la consecuente movilizacion de los saberes
requeridos, su planificacién en la programacion debe procurar un equilibrio entre todas ellas a
lo largo del curso. Ello supone, asimismo, una coordinacion en el departamento para que la
sistematizacidn, progresion y complementariedad de los aprendizajes se articulen y prolonguen
a lo largo de toda la etapa.

Las situaciones de aprendizaje no atienden a estructuras rigidas. Su duracién y alcance admiten
variacion y flexibilidad, asi como su estructura, que debe ajustarse a lo que se requiera en cada
caso. No se trata tanto de concebir el curso como una articulacidn de grandes proyectos —que,
por supuesto, no quedan descartados— sino de planificar situaciones contextualizadas que den
sentido a lo que sucede en el aula mediante propuestas definidas de acuerdo con su finalidad y
sentido.

En esta programacion se ha adoptado un conjunto de estrategias metodoldgicas que tienen
como finalidad primordial el desarrollo de la competencia lingliistica, auténtico eje vertebrador
de la materia de Lengua castellana y Literatura. Junto a estas, se han incorporado estrategias
especificas para el desarrollo de otras competencias clave: Este enfoque competencial implica
la transversalidad, el dinamismo y el caracter integral de la ensefianza de la materia de Lengua
castellana y Literatura. El texto se erige punto de partida y fin del proceso de ensefianza-apren-
dizaje. La audicidn, lectura, comprensidn, analisis y produccién de textos orales y escritos con-
stituye la actividad fundamental que sustenta los aprendizajes de los bloques curriculares. En la
seleccidn de textos se han aplicado criterios de variedad (modalidad —narrativo, expositivo, di-
alogado...—, dmbitos de uso —social, educativo, medios de comunicaciéon y redes sociales, lit-
erario—, canal —textos orales y escritos, texto monomodales y multimodales—), de adecuacién
a la edad y los intereses del alumnado, y de posibilidades didacticas en tanto que constituyen
modelos para la reflexién y el analisis de aspectos tematicos, lingliisticos y formales y para la
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produccién textual. La consideracién del texto como principio y fin del aprendizaje implica la
adopcion de un enfoque comunicativo a través de la creacidon de entornos que fomentan la
necesidad de comunicarse. Este planteamiento es acorde con un aprendizaje activo, significativo
y creativo, mediante la aproximacién a contextos reales de uso de la lengua.

Se potencia el desarrollo de la competencia en comunicacién oral invitando a reflexiones gru-
pales (Antes de leer), a realizar la exposicidon de un guion (Escritura creativa) y a comprender e
interpretar textos orales (audio). El desarrollo de la capacidad de comprensidn y produccion es-
crita se centra en la aplicacion de las estrategias de lectura para favorecer la comprension de
textos escritos (escuchar, hablar, leer, escribir), y en la propuesta de tareas de produccién de
textos (resimenes, esquemas, textos expositivos, narrativos, publicitarios...) del ambito social y
personal (la manual de un juego y un anuncio, en Escritura creativa, y la descripcién de lugares,
mensajes de WhatsApp en Desarrollo de competencias).

En cuanto a lalectura, se parte de actividades de anticipacion lectora (Antes de leer), actividades
sobre la lectura para la Comprensidn global e interpretacién del texto, y la Reflexién sobre el
contenido y laforma, y de poslectura (actividades de Vocabulario e Investigacion). La propuesta
de produccion de textos escritos para fomentar la escritura creativa, (por ejemplo, crear un man-
ual de instrucciones empleando emoticonos...) ofrece una gran oportunidad para pensar y ac-
tuar de forma creativa, identificar y comprender las emociones propias y desarrollar el auto-
conocimiento y la autoestima, hacer autoevaluacién de las producciones propias y evaluar las
ajenas y comunicar a los demas los resultados de la propia actividad.

Tanto en el desarrollo de la competencia en comunicacion oral como en las practicas de escritura
se combina la actividad individual del estudiante con el trabajo en equipo, que favorece,
ademas, la integracion de todos los contenidos de cada unidad, los de otras materias curriculares
y el uso de las TIC.

En el bloque Comunicacién se trabaja la comunicacidn, el reconocimiento de los elementos del
acto comunicativo, el texto, la cohesion textual y los géneros discursivos y modalidades textu-
ales. La claridad en las explicaciones, la ejemplificacidn, el uso de textos e imagenes, la variedad
de actividades con distintos niveles de dificultad y las propuestas de produccién textual de dis-
tintos dmbitos, intenciones y alcance son principios que rigen en este bloque. En el bloque Re-
flexidn sobre la lengua se trabaja la estructura y significado de las palabras. Se presenta la defini-
cion familia léxica, se trabajan los morfemas y la formacién de las palabras. Se abordan los con-
ceptos de polisemia y homonimia, de sinonimia y antonimia, de hiperonimia e hiponimia vy el
campo semantico. Los contenidos van acompafiados también en este bloque de explicaciones,
ejemplos, textos y actividades con distintos niveles de dificultad, su aplicacién en el reconoci-
miento y analisis, y propuestas de produccion textual.

Para el bloque de la Educacién literaria se hara una seleccidn de obras fundamentales de
diferentes géneros literarios de calidad en las que los estudiantes podran reconocer los rasgos
tematicos y formales y desarrollar su habito lector a partir del acercamiento a la reflexidn pro-
funda y al disfrute estético que brinda la literatura. La audicidn de las lecturas, la relacién de la
literatura con otras artes y lenguajes y la composicidon de textos de intencion literaria son
también elementos decisivos en la educacidn del gusto y la sensibilidad literaria de los adoles-
centes.
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6. Tratamiento de los elementos transversales

Durante este curso académico y en la asignatura de Lengua Castellana nos centramos en lo

siguiente:

Comprension lectora

Tiempo diario de lectura.

Uso de la Biblioteca de
aula.

Lectura de enunciados.
Lectura grupal e individual.

Lectura de diferentes
textos.

Lecturay realizacion de
ejercicios especificos sobre
diferentes temas.

Adquisicién de vocabulario
a través de la lectura.

Lectura de libros a través
del Plan de fomento a la
lectura.

LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

Expresion oral y
escrita

Normas de
convivencia.

Resolucion de
conflictos mediante el
dialogo

Elaboraciény
argumentacion de
opiniones en debates
y coloquios.

Redaccidén de trabajos
sobre diferentes
lecturas realizadas.

Exposicion ordenada
de forma oral y
escrita de los
contenidos trabajados
en clase.

Comunicacion audiovisual,
tecnologias de la informacion
y la comunicacién.

Comunicacién no verbal.

Busqueda de informacion a
través de las TIC y posterior
elaboracidn de pequenos

trabajos en formato digital.

Conocimiento de distintos
medios de comunicacién,
estructura, soportes, etc.

Uso de la pizarra digital. (En la
medida de lo posible)

Utilizacién del blog del aula.

Audicién de historias.

Educacién emocional y
valores

Trabajo de diferentes normas.

Elaboracién de proyectos 'y
trabajos propios.

Redaccidén de trabajos y
ejercicios sobre temas
relacionados con educacidn
civica y los valores sociales.

Exposiciones orales.

Trabajo con textos
argumentativos.

Uso de palabras en el aula (por
favor, gracias, buenos dias, de
nada, perdon...)

Responsabilidades en el aula
(reparto de tareas a través de
encargados).

Fomento de la creatividad y del espiritu cientifico y Educacion para la salud: El alumnado de
este grupo participara en todas las actividades que el centro y los diferentes departamentos
propongan para trabajar tales elementos transversales.
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7. Descriptores operativos de las competencias clave

En cuanto a la dimension aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada una de
ellas un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los diferentes marcos europeos de
referencia. Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los
objetivos de la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las competencias
especificas de cada area, dmbito o materia. Esta vinculacién entre descriptores operativos y
competencias especificas propicia que de la evaluacion de estas ultimas pueda colegirse el grado
de adquisicion de las competencias clave definidas en el Perfil de salida y, por tanto, la
consecucién de las competencias y objetivos previstos para la etapa.

COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA (CCL)

La competencia en comunicacion linglistica supone interactuar de forma oral, escrita, signada
o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes dambitos y contextos y con
diferentes propdsitos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de
conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar critica-
mente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los riesgos de manipulacién
y desinformacidn, asi como comunicarse eficazmente con otras personas de manera coopera-
tiva, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacion linglistica constituye la base para el pensamiento propio y
para la construccién del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo esta
vinculado a la reflexidn explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discur-
sivos especificos de cada area de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la escritura o
la signacidn para pensar y aprender. Por ultimo, hace posible apreciar la dimension estética del
lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Descriptores operativos

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con coherencia, correccién y adec-
uacion a los diferentes contextos sociales, y participa en interacciones comunicativas con actitud
cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar informacién, crear conocimiento y transmitir
opiniones, como para construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos, signados o mul-
timodales de los ambitos personal, social, educativo y profesional para participar en diferentes
contextos de manera activa e informada y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente autdonoma informacion pro-
cedente de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcidn de los objetivos
de lectura y evitando los riesgos de manipulacion y desinformacién, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla adoptando un punto de vista creativo, critico y personal a la par
que respetuoso con la propiedad intelectual.

CCL4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su edad, seleccionando las que mejor se
ajustan a sus gustos e intereses; aprecia el patrimonio literario como cauce privilegiado de la
experiencia individual y colectiva; y moviliza su propia experiencia biografica y sus
conocimientos literarios y culturales para construir y compartir su interpretacion de las obras y
para crear textos de intencién literaria de progresiva complejidad.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la resolucion
dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, evitando los usos
discriminatorios, asi como los abusos de poder, para favorecer la utilizacién no solo eficaz sino
también ética de los diferentes sistemas de comunicacion.
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Competencia plurilinglie (CP)

La competencia plurilinglie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma
apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacién. Esta competencia supone reconocer y
respetar los perfiles linglisticos individuales y aprovechar las experiencias propias para
desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las
clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las
lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histdricas e interculturales orientadas a
conocer, valorar y respetar la diversidad linglistica y cultural de la sociedad con el objetivo de
fomentar la convivencia democratica.

Descriptores operativos

CP1. Usa eficazmente una o mas lenguas, ademds de la lengua o lenguas familiares, para re-
sponder a sus necesidades comunicativas, de manera apropiada y adecuada tanto a su desar-
rollo e intereses como a diferentes situaciones y contextos de los dmbitos personal, social, edu-
cativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre distintas lenguas como estrategia
para comunicarse y ampliar su repertorio linguistico individual.

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad linglistica y cultural presente en la sociedad,
integrandola en su desarrollo personal como factor de didlogo, para fomentar la cohesién social.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM) entrafia
la comprension del mundo utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y representacion
matematicos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar el entorno. La
competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento
matematicos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos. La competencia
en ciencia conlleva la comprensidn y explicacion del entorno natural y social, utilizando un
conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacién y la experimentacidn, con
el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas para poder interpretary
transformar el mundo natural y el contexto social. La competencia en tecnologia e ingenieria
comprende la aplicacién de los conocimientos y metodologias propios de las ciencias para
transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos de las personas en un
marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

Descriptores operativos

STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento matematico en situ-
aciones conocidas, y selecciona y emplea diferentes estrategias para resolver problemas anali-
zando criticamente las soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar los fendmenos que ocurren a
su alrededor, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, plantedndose preguntas
y comprobando hipdtesis mediante la experimentacién y la indagacién, utilizando herramientas
e instrumentos adecuados, apreciando laimportancia de la precisién y la veracidad y mostrando
una actitud critica acerca del alcance y las limitaciones de la ciencia.

STEMS3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando, fabricando y evaluando diferentes prototipos
o modelos para generar o utilizar productos que den solucién a una necesidad o problema de
forma creativa y en equipo, procurando la participacion de todo el grupo, resolviendo
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pacificamente los conflictos que puedan surgir, adaptandose ante la incertidumbre y valorando
la importancia de la sostenibilidad.

STEMA. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de procesos, razonamientos, de-
mostraciones, métodos y resultados cientificos, matematicos y tecnoldgicos de forma clara y
precisa y en diferentes formatos (graficos, tablas, diagramas, férmulas, esquemas, simbolos...),
aprovechando de forma critica la cultura digital e incluyendo el lenguaje matematico-formal con
ética y responsabilidad, para compartir y construir nuevos conocimientos.

STEMS5. Emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud fisica,
mental y social, y preservar el medio ambiente y los seres vivos; y aplica principios de ética y
seguridad en la realizacién de proyectos para transformar su entorno préximo de forma
sostenible, valorando su impacto global y practicando el consumo responsable.

Competencia digital (CD)

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las
tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacidn en la sociedad,
asi como la interaccion con estas. Incluye la alfabetizacion en informacion y datos, la comuni-
caciony la colaboracion, la educacion mediatica, la creacion de saberes digitales (incluida la pro-
gramacion), la seguridad (incluido el bienestar digital y la ciberseguridad), asuntos relacionados
con la ciudadania digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la resolucién de problemas vy el
pensamiento computacional y critico.

Descriptores operativos

CD1. Realiza busquedas en internet atendiendo a criterios de validez, calidad, actualidad y fia-
bilidad, seleccionando los resultados de manera critica y archivandolos, para recuperarlos, ref-
erenciarlos y reutilizarlos, respetando la propiedad intelectual.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de aprendizaje para construir conocimiento y
crear saberes digitales, mediante estrategias de tratamiento de la informacién y el uso de
diferentes herramientas digitales, seleccionando y configurando la mas adecuada en funcién de
la tarea y de sus necesidades de aprendizaje permanente.

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactia compartiendo saberes, datos e informacion
mediante herramientas o plataformas virtuales, y gestiona de manera responsable sus acciones,
presencia y visibilidad en la red, para ejercer una ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las tecnologias digitales para
proteger los dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente, y para tomar con-
ciencia de la importancia y necesidad de hacer un uso critico, legal, seguro, saludable y sos-
tenible de dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla aplicaciones informaticas sencillas y soluciones tecnoldgicas creativas vy
sostenibles para resolver problemas concretos o responder a retos propuestos, mostrando
interés y curiosidad por la evolucidn de las tecnologias digitales y por su desarrollo sostenible y
uso ético.
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Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar
sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal con-
stante; gestionar el tiempo y la informacién eficazmente; colaborar con otros de forma construc-
tiva; mantener la resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también la
capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los cambios; apren-
der a gestionar los procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias a la convivencia y
desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental y emocional propio
y de las demas personas, desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes lo
rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro; asi
como expresar empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

Descriptores operativos

CPSAA1. Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la autoefi-
cacia y la busqueda de propdsito y motivacion hacia el aprendizaje, para gestionar los retos y
cambios y armonizarlos con sus propios objetivos.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados con factores sociales, consolida esti-
los de vida saludable a nivel fisico y mental, reconoce conductas contrarias a la convivencia y
aplica estrategias para abordarlas.

CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y las experiencias de las demads personas
y las incorpora a su aprendizaje, para participar en el trabajo en grupo, distribuyendo y
aceptando tareas y responsabilidades de manera equitativa y empleando estrategias cooperati-
vas.

CPSAAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje, buscando fuentes fiables
para validar, sustentar y contrastar la informacidn y para obtener conclusiones relevantes.

CPSAA5. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla procesos metacognitivos de
retroalimentacion para aprender de sus errores en el proceso de construccion del conocimiento.

Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una ciudadania
responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la comprensién de
los conceptos y las estructuras sociales, econdmicas, juridicas y politicas, asi como en el conoci-
miento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y el logro
de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacidn civica, la adopcidn consciente de los valores
propios de una cultura democratica fundada en el respeto a los derechos humanos, la reflexion
critica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de
vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.

Descriptores operativos

CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimensidn social y ciudadana de su propia iden-
tidad, asi como a los hechos culturales, histéricos y normativos que la determinan, demostrando
respeto por las normas, empatia, equidad y espiritu constructivo en la interaccién con los demas
en cualquier contexto.

CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y valores que emanan del proceso de inte-
gracion europea, la Constitucidn espafiola y los derechos humanos y de la infancia, participando
en actividades comunitarias, como la toma de decisiones o la resolucion de conflictos, con
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actitud democratica, respeto por la diversidad, y compromiso con la igualdad de género, la co-
hesidn social, el desarrollo sostenible y el logro de la ciudadania mundial.

CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y de actualidad, considerando
criticamente los valores propios y ajenos, y desarrollando juicios propios para afrontar la con-
troversia moral con actitud dialogante, argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier tipo de
discriminacidn o violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia, eco-dependencia e interconex-
ién entre actuaciones locales y globales, y adopta, de forma consciente y motivada, un estilo de
vida sostenible y eco-socialmente responsable.

Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre opor-
tunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar resultados
de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar
necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y
crear y replantear ideas utilizando la imaginacién, la creatividad, el pensamiento estratégicoy la
reflexidn ética, critica y constructiva dentro de los procesos creativos y de innovacién; y desper-
tar la disposicién a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica tomar
decisiones basadas en la informacion y el conocimiento y colaborar de manera 4gil con otras
personas, con motivacion, empatia y habilidades de comunicacidn y de negociacidn, para llevar
las ideas planteadas a la accién mediante la planificacién y gestién de proyectos sostenibles de
valor social, cultural y econédmico-financiero.

Descriptores operativos

CE1. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con sentido critico, haciendo balance
de su sostenibilidad, valorando el impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar
ideas y soluciones innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidas a crear valor en el ambito personal,
social, educativo y profesional.

CE2. Evalla las fortalezas y debilidades propias, haciendo uso de estrategias de autoconoci-
miento y autoeficacia, y comprende los elementos fundamentales de la economia y las finanzas,
aplicando conocimientos econdmicos y financieros a actividades y situaciones concretas, utili-
zando destrezas que favorezcan el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar los
recursos necesarios que lleven a la accién una experiencia emprendedora que genere valor.

CE3. Desarrolla el proceso de creacion de ideas y soluciones valiosas y toma decisiones, de
manera razonada, utilizando estrategias agiles de planificacion y gestion, y reflexiona sobre el
proceso realizado y el resultado obtenido, para llevar a término el proceso de creacién de pro-
totipos innovadores y de valor, considerando la experiencia como una oportunidad para apren-
der.

Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresién culturales supone comprender y respetar el modo en
que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de
forma creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones
artisticas y culturales. Asimismo, requiere la comprensidn de la propia identidad en evolucién y
del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad, asi como la toma de
conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden suponer una manera de
mirar el mundo y de darle forma.
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Descriptores operativos

CCEC1. Conoce, aprecia criticamente y respeta el patrimonio cultural y artistico, implicdndose
en su conservacién y valorando el enriquecimiento inherente a la diversidad cultural y artistica.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomia las especificidades e intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y culturales mds destacadas del patrimonio, distinguiendo los medios
y soportes, asi como los lenguajes y elementos técnicos que las caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones por medio de producciones cul-
turales y artisticas, integrando su propio cuerpo y desarrollando la autoestima, la creatividad y
el sentido del lugar que ocupa en la sociedad, con una actitud empdtica, abierta y colaborativa.

CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos medios y soportes, asi como téc-
nicas plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para la creacién de productos ar-
tisticos y culturales, tanto de forma individual como colaborativa, identificando oportunidades
de desarrollo personal, social y laboral, asi como de emprendimiento

8. Situaciones de aprendizaje. Situaciones de aprendizaje para este curso.

La adquisicion y desarrollo de las competencias clave del Perfil de salida del alumnado al término
de la ensefianza bdsica, que se concretan en las competencias especificas de cada materia o
ambito de la etapa, se verd favorecida por el desarrollo de una metodologia didactica que
reconozca al alumnado como agente de su propio aprendizaje. Para ello es imprescindible la
implementacidon de propuestas pedagdgicas que, partiendo de los centros de interés de los
alumnos y alumnas, les permitan construir el conocimiento con autonomia y creatividad desde
sus propios aprendizajes y experiencias.

Las situaciones de aprendizaje representan una herramienta eficaz para integrar los elementos
curriculares de las distintas materias o ambitos mediante tareas y actividades significativas y
relevantes para resolver problemas de manera creativa y cooperativa, reforzando la autoestima,
la autonomia, la reflexidn critica y la responsabilidad. Para que la adquisicién de las competen-
cias sea efectiva, dichas situaciones deben Estar bien contextualizadas y ser respetuosas
con las experiencias del alumnado y sus diferentes formas de comprender la realidad.

e Estar compuestas por tareas complejas cuya resolucién conlleve la construccion de
nuevos aprendizajes. Con estas situaciones se busca ofrecer al alumnado la oportunidad
de conectar y aplicar lo aprendido en contextos cercanos a la vida real. Asi planteadas,
las situaciones constituyen un componente que, alineado con los principios del Disefio
Universal de Aprendizaje (DUA), permite aprender a aprender y sentar las bases para el
aprendizaje alo largo de la vida, fomentando procesos pedagdgicos flexibles y accesibles
que se ajusten a las necesidades, las caracteristicas y los diferentes ritmos de aprendi-
zaje del alumnado.

¢ Suponer la transferencia de los aprendizajes adquiridos por parte del alumnado, posi-
bilitando la movilizacidn coherente y eficaz de los distintos conocimientos, destrezas y
actitudes propios de esta etapa.

e Partir del planteamiento de unos objetivos claros y precisos que integren diversos sa-
beres basicos.

* Proponer tareas o actividades que favorezcan diferentes tipos de agrupamientos,
desde el trabajo individual al trabajo en grupos, permitiendo que el alumnado asuma
responsabilidades personales y actie de forma cooperativa en la resolucion creativa del
reto planteado.
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e Implicar la producciony la interaccidn verbal e incluir el uso de recursos auténticos en distintos
soportes y formatos, tanto analdgicos como digitales.

e Fomentar aspectos relacionados con el interés comun, la sostenibilidad o la convivencia
democratica, esenciales para que el alumnado sea capaz de responder con eficacia a los retos
del siglo XXI».

Las situaciones de aprendizaje programadas para el curso estaran sujetas a la posible modifi-
cacion de la temporalizacién:

Trimestre 1: El proyecto del trimestre tiene como objetivo elaborar una infografia
sobre la moda
Trimestre 2: El proyecto del trimestre tiene como objetivo elaborar una campafia publicitaria.

Trimestre 3: El proyecto del trimestre tiene como objetivo realizar un programa de radio que
aborde distintos contenidos que respondan a los objetivos de informar y entretener.

9. Competencias especificas y descriptores

Una de las novedades que introduce la nueva normativa (LOMLOE) son las competencias es-
pecificas, descritas como los desempefios que el alumnado debe poder desplegar en actividades
o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada materia o dmbito. Las
competencias especificas constituyen un elemento de conexidn entre, por una parte, el perfil
de salida del alumnado, y por otra, los saberes basicos de las materias o ambitos y los criterios
de evaluacién.

Estas competencias especificas son comunes para toda la etapa y son las siguientes:

1. Describir y apreciar la diversidad lingliistica del mundo a partir del reconocimiento de las len-
guas del alumnado vy la realidad plurilinglie y pluricultural de Espafia, analizando el origen y de-
sarrollo socio histérico de sus lenguas y las caracteristicas de las principales variedades dialec-
tales del espafiol, para favorecer la reflexién interlinglistica, para combatir los estereotipos y
prejuicios linglisticos y para valorar dicha diversidad como fuente de riqueza cultural.

PERFIL DE SALIDA. DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL1, CCL5, CP2, CP3, CC1, CC2, CCEC1, CCEC3.

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales, recogiendo el sentido general y la
informacidon mas relevante, identificando el punto de vista y la intencién del emisor y valorando
su fiabilidad, su forma y su contenido, para construir conocimiento, para formarse opinién y
para ensanchar las posibilidades de disfrute y ocio.

PERFIL DE SALIDA. DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL2, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAA4, CC3.

3. Producir textos orales y multimodales con fluidez, coherencia, cohesién y registro adecuado,
atendiendo a las convenciones propias de los diferentes géneros discursivos, y participar en in-
teracciones orales con actitud cooperativa y respetuosa, tanto para construir conocimiento y
establecer vinculos personales como para intervenir de manera activa e informada en diferentes
contextos sociales.

PERFIL DE SALIDA. DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL1, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD2, CD3, CC2,
CE1.

4. Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido critico y diferentes propdsitos
de lectura, reconociendo el sentido global y las ideas principales y secundarias, identificando la

92



intencién del emisor, reflexionando sobre el contenido y la forma y evaluando su calidad y fia-
bilidad, para dar respuesta a necesidades e intereses comunicativos diversos y para construir
conocimiento.

PERFIL DE SALIDA. DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL2, CCL3, CCL5, CP2, STEM4, CD1, CPSAA4,
CC3.

5. Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y correctos,
atendiendo a las convenciones propias del género discursivo elegido, para construir conoci-
miento y para dar respuesta de manera informada, eficaz y creativa a demandas comunicativas
concretas.

PERFIL DE SALIDA. DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD2, CD3, CPSAAS,
cca.

6. Seleccionary contrastar informacion procedente de diferentes fuentes de manera progresiva-
mente auténoma, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos de lectura 'y
evitando los riesgos de manipulacién y desinformacidn, e integrarla y transformarla en conoci-
miento, para comunicarla desde un punto de vista critico y personal a la par que respetuoso con
la propiedad intelectual.

PERFIL DE SALIDA. DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CC2, CE3.

7. Seleccionar y leer de manera progresivamente auténoma obras diversas como fuente de
placer y conocimiento, configurando un itinerario lector que evolucione en cuanto a diversidad,
complejidad y calidad de las obras, y compartir experiencias de lectura para construir la propia
identidad lectora y para disfrutar de la dimensién social de la lectura.

PERFIL DE SALIDA. DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL1, CCL4, CD3, CPSAA1, CCEC1, CCEC2,
CCEC3.

8. Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del patrimonio nacional y universal,
utilizando un metalenguaje especifico y movilizando la experiencia biografica y los conocimien-
tos literarios y culturales que permiten establecer vinculos entre textos diversos y con otras
manifestaciones artisticas, para conformar un mapa cultural, para ensanchar las posibilidades
de disfrute de la literatura y para crear textos de intencion literaria.

PERFIL DE SALIDA. DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL1, CCL4, CC1, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCEC4.

9. Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y sus usos y reflexionar de manera
progresivamente autdnoma sobre las elecciones lingtisticas y discursivas, con la terminologia
adecuada, para desarrollar la conciencia lingtistica, para aumentar el repertorio comunicativo y
para mejorar las destrezas tanto de produccidn oral y escrita como de comprension e interpre-
tacion critica.

PERFIL DE SALIDA. DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL1, CCL2, CP2, STEM1, STEM2, CPSAAS.

10. Poner las propias prdacticas comunicativas al servicio de la convivencia democrdtica, la resolu-
ciéon dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, utilizando un
lenguaje no discriminatorio y desterrando los abusos de poder a través de la palabra, para fa-
vorecer un uso no solo eficaz sino también ético y democratico del lenguaje.

PERFIL DE SALIDA. DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL1, CCLS5, CP3, CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3.

93



11. Buscar, seleccionar, tratar y organizar informacién sobre temas relevantes del presente y del
pasado, usando criticamente fuentes histéricas y geograficas, para adquirir conocimientos, elab-
orar y expresar contenidos varios formatos.

PERFIL DE SALIDA. DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2, CC1.

12. Indagar, argumentar y elaborar productos propios sobre problemas geograficos, histéricos y
sociales que resulten relevantes en la actualidad, desde lo local a lo global, para desarrollar un
pensamiento critico, respetuoso con las diferencias, que contribuya a la construccién de la pro-
pia identidad y a enriquecer el acervo comun.

PERFIL DE SALIDA. DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL1, CCL2, CD2, CC1, CC3, CE3, CCEC3.

13. Conocer los principales desafios a los que se han enfrentado distintas sociedades a lo largo
del tiempo, identificando las causas y consecuencias de los cambios producidos y los problemas
a los que se enfrentan en la actualidad, mediante el desarrollo de proyectos de investigacion y
el uso de fuentes fiables, para realizar propuestas que contribuyan al desarrollo sostenible.

PERFIL DE SALIDA. DESCRIPTORES OPERATIVOS: STEM3, STEM4, STEM5, CPSAA3, CC3, CC4, CE1,
CCEC1.

14. Identificar y analizar los elementos del paisaje y su articulacién en sistemas complejos natu-
rales, rurales y urbanos, asi como su evolucién en el tiempo, interpretando las causas de las
transformaciones y valorando el grado de equilibrio existente en los distintos ecosistemas, para
promover su conservacion, mejora y uso sostenible.

PERFIL DE SALIDA. DESCRIPTORES OPERATIVOS: CPSAA2, CC1, CC2, CC3, CC4, CEL.

15. Analizar de forma critica planteamientos histéricos y geograficos explicando la construccion
de los sistemas democraticos y los principios constitucionales que rigen la vida en comunidad,
asi como asumiendo los deberes y derechos propios a nuestro marco de convivencia, para
promover la participacion ciudadana y la cohesidn social.

PERFIL DE SALIDA. DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL5, CC1, CC2, CCEC1.

16. Comprender los procesos geograficos, histéricos y culturales que han conformado la realidad
multicultural en la que vivimos, conociendo y difundiendo la historia y cultura de las minorias
étnicas presentes en nuestro pais y valorando la aportacién de los movimientos en defensa de
la igualdad vy la inclusién, para reducir estereotipos, evitar cualquier tipo de discriminacion y
violencia, y reconocer la riqueza de la diversidad.

PERFIL DE SALIDA. DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL5, CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CCECL1.

17. Identificar los fundamentos que sostienen las diversas identidades propias y las ajenas, a
través del conocimiento y puesta en valor del patrimonio material e inmaterial que compartimos
para conservarlo y respetar los sentimientos de pertenencia, asi como favorecer procesos que
contribuyan a la cohesién y solidaridad territorial en orden a los valores del europeismo y de la
Declaracion Universal de los Derechos Humanos.

PERFIL DE SALIDA. DESCRIPTORES OPERATIVOS: CP3, CPSAA1, CC1 CC2, CC3, CCEC1.
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18. Tomar conciencia del papel de los ciclos demogréficos, el ciclo vital, las formas de vida y las
relaciones intergeneracionales y de dependencia en la sociedad actual y su evolucién a lo largo
del tiempo, analizdndolas de forma critica, para promover alternativas saludables, sostenibles,
enriquecedoras y respetuosas con la dignidad humana y el compromiso con la sociedad y el
entorno.

PERFIL DE SALIDA. DESCRIPTORES OPERATIVOS: STEM5, CD4, CPSAA2, CPSAAS, CC1, CC2, CC3.

19. Conocer vy valorar la importancia de la seguridad integral ciudadana en la cultura de con-
vivencia nacional e internacional, reconociendo la contribucién del Estado, sus instituciones y
otras entidades sociales a la ciudadania global, a la paz, a la cooperacidn internacional y al de-
sarrollo sostenible, para promover la consecucién de un mundo mas seguro, solidario, sostenible
y justo.

PERFIL DE SALIDA. DESCRIPTORES OPERATIVOS: CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1, CCEC1.

10. Competencias especificas, criterios de evaluacidon y saberes basicos: de cuarto
curso de la ESO

Competencias especificas

Competencia especifica 1: Describir y apreciar la diversidad lingliistica del mundo a partir del
reconocimiento de las lenguas del alumnado y la realidad plurilingiie y pluricultural de Espaiia,
analizando el origen y desarrollo sociohistdrico de sus lenguas y las caracteristicas de las princi-
pales variedades dialectales del espaiiol, para favorecer la reflexion interlingdiistica, para com-
batir los estereotipos y prejuicios lingliisticos y para valorar dicha diversidad como fuente de
riqueza cultural.

Criterios de evaluacién

. 1.1. Reconocer y valorar las lenguas de Espafia y las variedades dialectales del
espanol, con atencidn especial a la del propio territorio, a partir de la explicacion de su
origen y su desarrollo histdrico y sociolingliistico, contrastando aspectos lingliisticos y
discursivos de las distintas lenguas, asi como rasgos de los dialectos del espafiol,
diferenciandolos de los rasgos sociolectales y de registro, en manifestaciones orales, es-
critas y multimodales.

. 1.2. Identificar y cuestionar prejuicios y estereotipos lingliisticos adoptando una
actitud de respeto y valoracion de la riqueza cultural, linglistica y dialectal, a partir del
analisis de la diversidad linglistica en el entorno social préximo y de la exploracion y
reflexion en torno a los fendmenos del contacto entre lenguas y de la indagacién de los
derechos lingliisticos individuales y colectivos.

Competencia especifica 2: Comprender e interpretar textos orales y multimodales, recogiendo
el sentido general y la informacion mds relevante, identificando el punto de vista y la intencidn
del emisor y valorando su fiabilidad, su forma y su contenido, para construir conocimiento, para
formarse opinion y para ensanchar las posibilidades de disfrute y ocio.

Criterios de evaluacion

o 2.1. Comprender el sentido global, la estructura, la informacién mas relevante
en funciéon de las necesidades comunicativas y la intencién del emisor en textos orales
y multimodales de cierta complejidad de diferentes ambitos, analizando la interaccion
entre los diferentes cédigos.
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. 2.2. Valorar la forma y el contenido de textos orales y multimodales de cierta
complejidad, evaluando su calidad, su fiabilidad y la idoneidad del canal utilizado, asi
como la eficacia de los procedimientos comunicativos empleados.

Competencia especifica 3: Producir textos orales y multimodales con fluidez, coherencia,
cohesion y registro adecuado, atendiendo a las convenciones propias de los diferentes géneros
discursivos, y participar en interacciones orales con actitud cooperativa y respetuosa, tanto para
construir conocimiento y establecer vinculos personales como para intervenir de manera activa
e informada en diferentes contextos sociales.

Criterios de evaluacion

. 3.1. Realizar exposiciones y argumentaciones orales de cierta extensién y com-
plejidad con diferente grado de planificacién sobre temas de interés personal, social,
educativo y profesional ajustandose a las convenciones propias de los diversos géneros
discursivos, con fluidez, coherencia, cohesién y el registro adecuado en diferentes
soportes, utilizando de manera eficaz recursos verbales y no verbales.

o 3.2. Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales informales,
en el trabajo en equipo y en situaciones orales formales de caracter dialogado, con act-
itudes de escucha activa y estrategias de cooperacidon conversacional y cortesia
linguistica.

Competencia especifica 4: Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido critico
y diferentes propdsitos de lectura, reconociendo el sentido global y las ideas principales y
secundarias, identificando la intencidn del emisor, reflexionando sobre el contenido y la forma y
evaluando su calidad y fiabilidad, para dar respuesta a necesidades e intereses comunicativos
diversos y para construir conocimiento.

Criterios de evaluacion

. 4.1. Comprender e interpretar el sentido global, la estructura, la informacién
mas relevante y la intencion del emisor de textos escritos y multimodales de cierta com-
plejidad que respondan a diferentes propdsitos de lectura, realizando las inferencias
necesarias.

. 4.2. Valorar criticamente el contenido y la forma de textos de cierta complejidad
evaluando su calidad y fiabilidad, asi como la eficacia de los procedimientos linglisticos
empleados.

Competencia especifica 5: Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados,
adecuados y correctos, atendiendo a las convenciones propias del género discursivo elegido, para
construir conocimiento y para dar respuesta de manera informada, eficaz y creativa a demandas
comunicativas concretas.

Criterios de evaluacién

. 5.1. Planificar la redaccidn de textos escritos y multimodales de cierta extensién
atendiendo a la situacidon comunicativa, al destinatario, al propdsito y canal; redactar
borradores y revisarlos con ayuda del didlogo entre iguales e instrumentos de consulta;
y presentar un texto final coherente, cohesionado y con el registro adecuado.

o 5.2. Incorporar procedimientos para enriquecer los textos atendiendo a aspec-
tos discursivos, linglisticos y de estilo, con precisién léxica y correccién ortografica y
gramatical.
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Competencia especifica 6: Seleccionar y contrastar informacion procedente de diferentes
fuentes de manera progresivamente auténoma, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcion
de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, e integrarla
y transformarla en conocimiento, para comunicarla desde un punto de vista critico y personal a
la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

Criterios de evaluacion

o 6.1. Localizar, seleccionar y contrastar de manera progresivamente auténoma
informacidn procedente de diferentes fuentes, calibrando su fiabilidad y pertinencia en
funcién de los objetivos de lectura; organizarla e integrarla en esquemas propios, y
reelaborarla y comunicarla de manera creativa adoptando un punto de vista critico re-
spetando los principios de propiedad intelectual.

o 6.2. Elaborar trabajos de investigacion de manera progresivamente auténoma
en diferentes soportes sobre diversos temas de interés académico, personal o social a
partir de la informacién seleccionada.

o 6.3. Adoptar hdabitos de uso critico, seguro, sostenible y saludable de las
tecnologias digitales en relacién a la busqueda y la comunicacidn de la informacion.

Competencia especifica 7: Seleccionar y leer de manera progresivamente auténoma obras di-
versas como fuente de placer y conocimiento, configurando un itinerario lector que evolucione
en cuanto a diversidad, complejidad y calidad de las obras, y compartir experiencias de lectura,
para construir la propia identidad lectora y para disfrutar de la dimension social de la lectura.

Criterios de evaluacion

0 7.1. Leer de manera autdnoma textos seleccionados en funcién de los propios
gustos, intereses y necesidades, y dejar constancia del progreso del propio itinerario
lector y cultural explicando los criterios de seleccién de las lecturas, las formas de acceso
a la cultura literaria y la experiencia de lectura.

. 7.2. Compartir la experiencia de lectura en soportes diversos relacionando el
sentido de la obra con la propia experiencia biogréfica, lectora y cultural.

Competencia especifica 8: Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del patrimo-
nio nacional y universal, utilizando un metalenguaje especifico y movilizando la experiencia bi-
ogrdfica y los conocimientos literarios y culturales que permiten establecer vinculos entre textos
diversos y con otras manifestaciones artisticas, para conformar un mapa cultural, para en-
sanchar las posibilidades de disfrute de la literatura y para crear textos de intencion literaria.

Criterios de evaluacion

. 8.1. Explicar y argumentar la interpretacién de las obras leidas a partir del
analisis de las relaciones internas de sus elementos constitutivos con el sentido de la
obray de las relaciones externas del texto con su contexto sociohistdrico, atendiendo a
la configuracion y evolucién de los géneros y subgéneros literarios.

. 8.2. Establecer de manera progresivamente autdnoma vinculos argumentados
entre los textos leidos y otros textos escritos, orales o multimodales, asi como con otras
manifestaciones artisticas y culturales, en funciéon de temas, tépicos, estructuras, len-
guaje y valores éticos y estéticos, mostrando la implicacidn y la respuesta personal del
lector en la lectura.

. 8.3. Crear textos personales o colectivos con intencion literaria y conciencia de
estilo, en distintos soportes y con ayuda de otros lenguajes artisticos y audiovisuales, a
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partir de la lectura de obras o fragmentos significativos en los que se empleen las con-
venciones formales de los diversos géneros y estilos literarios.

Competencia especifica 9: Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y sus usos
y reflexionar de manera progresivamente autonoma sobre las elecciones lingiiisticas y discursi-
vas, con la terminologia adecuada, para desarrollar la conciencia lingliistica, para aumentar el
repertorio comunicativo y para mejorar las destrezas tanto de produccion oral y escrita como de
comprension e interpretacion critica.

Criterios de evaluacion

. 9.1. Revisar los textos propios de manera progresivamente auténoma y hacer
propuestas de mejora argumentando los cambios a partir de la reflexién metalingtistica
e interlingtistica con el metalenguaje especifico.

o 9.2. Explicar y argumentar la interrelacién entre el propdsito comunicativo y las
elecciones linglisticas del emisor, asi como sus efectos en el receptor, utilizando el
conocimiento explicito de la lengua y el metalenguaje especifico.

o 9.3. Formular generalizaciones sobre algunos aspectos del funcionamiento de la
lengua a partir de la observacidn, la comparacién y la transformacién de enunciados, asi
como de la formulacion de hipétesis y la busqueda de contraejemplos, utilizando el
metalenguaje especifico y consultando de manera progresivamente auténoma dic-
cionarios, manuales y gramaticas.

Competencia especifica 10: Poner las propias prdcticas comunicativas al servicio de la conviven-
cia democradtica, la resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las
personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando los abusos de poder a través
de la palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético y democrdtico del lenguaje.

Criterios de evaluacion

. 10.1. Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la lengua, los abusos de
poder a través de la palabray los usos manipuladores del lenguaje a partir de la reflexion
y el andlisis de los elementos linglisticos, textuales y discursivos utilizados, asi como de
los elementos no verbales de la comunicacién.

. 10.2. Utilizar estrategias para la resoluciéon dialogada de los conflictos y la
busqueda de consensos, tanto en el dmbito personal como educativo y social.
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Saberes basicos

A. Las lenguas y sus hablantes

Analisis de la biografia linglistica propia y de la diversidad linglistica del centro

y de la localidad.

Desarrollo sociohistérico de las lenguas de Espania.

Comparacion de rasgos de las principales variedades dialectales del espafiol,

con especial atencidn a la del propio territorio.

Desarrollo de la reflexion interlinglistica.

Diferencias entre los rasgos propios de las variedades dialectales (fénicos, gra-

maticales y |éxicos) y los relativos a los sociolectos y los registros.

Exploracidon y cuestionamiento de prejuicios y estereotipos lingisticos. Los

fendmenos del contacto entre lenguas: bilingliismo, préstamos, interferencias. Diglosia
linguistica y diglosia dialectal.

Indagacién en torno a los derechos lingliisticos y su expresién en leyes y declara-

ciones institucionales.

B. Comunicacion

Estrategias de produccién, comprensién y andlisis critico de textos orales, escritos y multi-
modales de diferentes dmbitos, con atencidén conjunta a los siguientes aspectos:

. 1. Contexto: componentes del hecho comunicativo

. Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situ-
acién y caracter publico o privado; distancia social entre los interlocutores;
propdsitos comunicativos e interpretacién de intenciones; canal de comuni-
cacion y elementos no verbales de la comunicacidn.

. 2. Los géneros discursivos

. Secuencias textuales basicas, con especial atencién a las expositivas y
argumentativas.

. Propiedades textuales: coherencia, cohesidn y adecuacién.

. Géneros discursivos propios del dmbito personal: la conversacion, con
especial atencion a los actos de habla que amenazan la imagen del interlocutor
(la discrepancia, la queja, la orden, la reprobacién).

. Géneros discursivos propios del ambito educativo.

. Géneros discursivos propios del ambito social. Redes sociales y medios
de comunicacién. Etiqueta digital y riesgos de desinformacion, manipulacion y
vulneracion de la privacidad en la red. Andlisis de la imagen y de los elementos
paratextuales de los textos iconico-verbales y multimodales.

J Géneros discursivos propios del ambito profesional: el curriculum vitae,
la carta de motivacion y la entrevista de trabajo.

. 3. Procesos

. Interaccion oral y escrita de cardcter informal y formal: cooperacidn
conversacional y cortesia linglistica. Escucha activa, asertividad y resolucién di-
alogada de los conflictos.

99



o Comprensidn oral: sentido global del texto y relacidon entre sus partes,
seleccion y retencion de la informacién relevante. La intencion del emisor. De-
teccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal. Valoracién de
la formay el contenido del texto.

. Produccion oral formal: planificacién y busqueda de informacién, textu-
alizacién y revisién. Adecuacion a la audiencia y al tiempo de exposicidn. Ele-
mentos no verbales. Rasgos discursivos y lingliisticos de la oralidad formal. La
deliberacion oral argumentada.

. Comprensién lectora: sentido global del texto y relaciéon entre sus
partes. La intencidn del emisor. Deteccidn de usos discriminatorios del lenguaje
verbal e icdnico. Valoraciéon de la forma y el contenido del texto.

o Produccion escrita: planificaciéon, textualizacidn, revisién y edicién en
diferentes soportes. Usos de la escritura para la organizacion del pensamiento:
toma de notas, esquemas, mapas conceptuales, definiciones, resimenes, etc.

. Alfabetizacién mediatica e informacional: Busqueda y seleccién de lain-
formacidn con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia; analisis, valoracién,
reorganizaciéon vy sintesis de la informaciéon en esquemas propios y transfor-
macién en conocimiento; comunicacién y difusion de manera creativa y respet-
uosa con la propiedad intelectual. Utilizacién de plataformas virtuales para la
realizacion de proyectos escolares.

4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingliisticos

. La expresidn de la subjetividad en textos de caracter expositivo y argu-
mentativo. ldentificacidon y uso de las variaciones de las formas deicticas (for-
mulas de confianza y cortesia) en relacidn con las situaciones de comunicacion.

. Recursos linglisticos para adecuar el registro a la situacién de comuni-
cacion.

. Procedimientos explicativos basicos: la aposicion y las oraciones de
relativo.

o Mecanismos de cohesion. Conectores textuales distributivos, de orden,
contraste, explicacidn, causa, consecuencia, condicién e hipdtesis. Mecanismos
de referencia interna, gramaticales y Iéxicos (nominalizaciones e hiperénimos
de significado abstracto).

. Uso coherente de las formas verbales en los textos. Correlacién tem-
poral en la coordinacidn y subordinacion de oraciones, y en el discurso relatado.

. Correccioén lingtistica y revision ortografica y gramatical de los textos.
Uso de diccionarios, manuales de consulta y de correctores ortograficos en
soporte analdgico o digital.

. Los signos de puntuacién como mecanismo organizador del texto
escrito. Su relacién con el significado.
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C. Educacion literaria

1. Lectura autdnoma

Implicacion en la lectura de obras de forma progresivamente autdnoma a partir de una prese-
leccién de textos variados, y reflexidon sobre los textos leidos y sobre la préctica de lectura,
atendiendo a los siguientes saberes:

. Criterios y estrategias para la seleccién de obras variadas, a partir de la uti-
lizacién auténoma de la biblioteca escolar y publica disponible.

. Participacidn activa en actos culturales vinculados con el circuito literario y lec-
tor.

o Toma de conciencia y verbalizacidn de los propios gustos e identidad lectora.

o Expresion de la experiencia lectora, utilizando progresivamente metalenguaje

especifico. Apropiacién de los textos leidos a través de distintas formas de recreacion.

o Movilizacién de la experiencia personal, lectora y cultural para establecer vin-
culos de manera argumentada entre la obra leida y aspectos de la actualidad, asi como
con otros textos y manifestaciones artisticas y culturales.

o Estrategias para la recomendacién de las lecturas en soportes variados o bien
oralmente entre iguales, enmarcando de manera basica las obras en los géneros y sub-
géneros literarios.

2. Lectura guiada

Lectura de obras y fragmentos relevantes del patrimonio literario nacional y universal y de la
literatura actual, inscritas en itinerarios tematicos o de género que atraviesan épocas, contextos
culturales y movimientos artisticos, atendiendo a los siguientes saberes:

. Estrategias de construccion compartida de la interpretacidon de las obras a
través de conversaciones literarias, con la incorporacién progresiva de metalenguaje
especifico.

. Relacién entre los elementos constitutivos del género literario y la construccion
del sentido de la obra. Efectos de sus recursos expresivos en la recepcion.

. Estrategias de utilizacion de informacién sociohistérica, cultural y artistica
basica para construir la interpretacion de las obras literarias.

. Relacién y comparacién de los textos leidos con otros textos orales, escritos o
multimodales, con otras manifestaciones artisticas y culturales y con las nuevas formas
de ficcion en funcidn de temas, tdpicos, estructuras y lenguajes. Elementos de continu-
idad y ruptura.

. Estrategias para interpretar obras y fragmentos literarios a partir de la inte-
gracion de los diferentes aspectos analizados y atendiendo a los valores culturales, éti-
cos y estéticos presentes en los textos. Lectura con perspectiva de género.

. Procesos de indagacion en torno a las obras leidas que promuevan el interés por
construir la interpretacion de las obras y establecer conexiones entre textos.

. Lectura expresiva, dramatizacion y recitacién de los textos atendiendo a los pro-
cesos de comprensidn, apropiacidn y oralizacion implicados.

. Creacion de textos a partir de la apropiacién de las convenciones del lenguaje
literario y en referencia a modelos dados (imitacidn, transformacion, continuacion, etc.).
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D. Reflexidn sobre la lengua

Elaboracién de conclusiones propias sobre el funcionamiento del sistema lingliistico con un len-
guaje especifico a partir de la observacion, comparacion y clasificacién de unidades comunica-
tivas y del contraste entre lenguas, atendiendo a los siguientes saberes:

. Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita
atendiendo a aspectos sintacticos, léxicos y pragmaticos.

. Reconocimiento de la lengua como sistema y de sus unidades basicas teniendo
en cuenta los diferentes niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras (formay
significado), su organizacion en el discurso (orden de las palabras, componentes de las
oraciones o conexion entre los significados).

o Distincion entre la forma (categoria gramatical) y la funcién de las palabras (fun-
ciones sintacticas de la oracion simple) y consolidacién de los procedimientos léxicos
(afijos) y sintacticos para el cambio de categoria.

o Relacion entre los esquemas semdntico y sintactico de la oracién simple.
Observacion y transformacion de enunciados de acuerdo con estos esquemas y uso de
la terminologia sintdctica necesaria.

o Procedimientos de adquisicién y formacién de palabras. Reflexidon sobre los
cambios en su significado, las relaciones semanticas entre palabras y sus valores deno-
tativos y connotativos en funcion del contexto y el propdsito comunicativo.

. Estrategias de uso progresivamente autonomo de diccionarios y manuales de
gramatica para obtener informacidn gramatical basica.

11. Evaluacion y calificacion del alumnado. Herramientas.

La evaluacion es comprobar si un proceso se ha acercado a una realidad de un modelo estable-
cido a través de unos objetivos. La evaluacién serd el procedimiento que nos permitira obtener
la informacidn necesaria para saber si ese acercamiento se esta produciendo o no y reconducir
el proceso para que sea mas eficaz. Para que nuestros alumnos aprendan de una manera cor-
recta, debemos determinar el nivel y los distintos ritmos de aprendizaje de estos, y para ello
hemos de recurrir a la Evaluacidn Inicial y al resto de evaluaciones del curso.

Como aparece recogido en la normativa autondémica, la evaluacién del proceso de aprendizaje
del alumnado sera criterial, continua, formativa, integradora, diferenciada y objetiva segun las
distintas materias o ambitos del curriculo y serd un instrumento para la mejora tanto de los
procesos de ensefianza como de los procesos de aprendizaje.

La evaluacién sera continua y global por estar inmersa en el proceso de ensefianza y aprendizaje
y por tener en cuenta el progreso del alumnado, con el fin de detectar las dificultades en el
momento en que se produzcan, averiguar sus causas y, en consecuencia, adoptar las medidas
necesarias dirigidas a garantizar la adquisicion de las competencias, que le permita continuar
adecuadamente su proceso de aprendizaje. El caracter formativo de la evaluacién propiciara la
mejora constante del proceso de ensefianza y aprendizaje y proporcionara la informacién que
permita mejorar tanto los procesos como los resultados de la intervencién educativa.
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Procedimientos e instrumentos de evaluacion

En la evaluacién del proceso de aprendizaje deberd tenerse en cuenta el grado de consecucién
de las competencias especificas de cada materia, a través de la superacion de los criterios de
evaluacidn que tiene asociados.

Con todo lo relacionado en este punto, queda claro que no se puede evaluar con un Unico exa-
men o con un trabajo puntual, pues se trata de un proceso dindmico y continuo que tratara de
diagnosticar la evolucién del alumnado en el proceso de ensefanza-aprendizaje, mejorando las
ideas previas, corrigiendo las desviaciones y premiando sus esfuerzos. Para que la evaluacion
sea objetiva y justa, se acumularan la mayor cantidad posible de informacién sobre cémo va
aprendiendo el alumnado, teniéndose en cuenta los siguientes instrumentos de evaluacién:

o Diferentes ejercicios y tareas del proyecto.

o La observacién directa del esfuerzo, dedicacién y rendimiento del alumnado, in-
fluyendo en este apartado su participacion.

o El cuaderno de clase, donde debe recogerse todas las actividades y contenidos vis-
tos en el aulay en casa.

o Pruebas escritas, que tendran como funcién comprobar el nivel de adquisiciéon, con-
solidacion y progreso de conocimientos.

o Proyectos, con diferentes actividades y trabajos de investigacién y elaboracién de
productos finales.

o Pruebas orales.
o Fichas de ampliacién o repaso.

o Actividades complementarias.
Criterios de calificacion

Como ya se ha comentado, la evaluacién sera criterial, es decir, estara basada en la superacion
de los diferentes criterios de evaluacidn y, por tanto, de las competencias especificas. Como
viene en el articulo 11 de la Orden del 30 de mayo “Los criterios de evaluacién contribuyen, en
la misma medida, al grado de desarrollo de la competencia especifica, por lo que tendran el
mismo valor a la hora de determinar su grado de desarrollo.”. En el articulo 45 se establece que
“La evaluacion del alumnado que curse programas de diversificacion curricular tendra como ref-
erente fundamental las competencias especificas y los criterios de evaluacién establecidos en
cada uno de los dmbitos y materias que integran el programa.”

De esta forma, con los instrumentos de evaluacidn se cotejara en el cuaderno del profesor la
superacion de los distintos criterios de evaluacion.

La evaluacion de cada trimestre consiste en la superacidn de los criterios de evaluacién. Para la
superaciéon de cada evaluacién trimestral la nota deberd ser de un minimo de 5 puntos (Sufi-
ciente). Por su parte, la nota en la evaluaciéon ordinaria serd la media de las notas de las 3 eval-
uaciones trimestrales, y debera ser igual o superior a 5 (SU) para la superacién de la asignatura.
Aguellos alumnos y alumnas que no hayan superado el nUmero necesario de criterios después
de cada evaluacion trimestral, podran realizar una prueba de recuperacién.

En lo referente a la titulacidon y promocidn del alumnado, se realizara de forma colegiada por el
equipo docente siguiendo los requerimientos que vienen recogidos en la actual normativa.
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12. Contenidos por unidad del libro utilizado en la materia

Programa de Diversificacién Curricular, Ambito Lingiiistico y Social II. 4ESO. De la Editorial Brufio
“A tu ritmo”

Primer trimestre

Unidad 1:

- Habla y escucha: Resolver conflictos
- Lectura: Primera reflexiones de Robinson
- Escritura: La lengua, herramienta de comunicacion. La tilde
- Léxico: La estructura y formacion de las palabras
- Gramadtica:La categoria gramatical de las palabras.
Unidad 2:
- Habla y escucha: La mediacion
- Lectura: La insospechada frase de Maria Antonieta
- Escritura: El texto. Propiedades y clasificacién. La tilde diacritica.
- Léxico: Componentes de la palabra. Campo semantico
- Gramatica: Los sintagmas. La oracién simple
Unidad 3:
- Habla y escucha: La exposicion oral
- Lectura: Trabajo en la fabrica.
- Escritura: El texto académico. El uso de la mayuscula
- Léxico: Relaciones del significado entre las palabras

- Gramatica:Complemtos del verbo (1)

Segundo trimestre

Unidad 4:
- Habla y escucha: El discurso
- Lectura: Por correspondencia
- Escritura: El texto personal. Palabras de ortografia dudosa (l)
- Léxico: El origen de las palabras
- Gramatica: Complementos del verbo (l1)
Unidad 5:
- Habla y escucha: La explicacién
- Lectura: Arte en tiempos dificiles
- Escritura: El texto expositivo. Palabras de ortografia dudosa (Il)
- Léxico: Los préstamos léxicos

- Gramatica: complementos del verbo (lll)
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Unidad 6:
- Habla y escucha: El didlogo y la controversia
- Lectura: Para entrar a vivir
- Escritura: El texto argumentativo. Palabras de ortografia dudosa (ll1)
- Léxico: Los componentes grecolatinos

- Gramatica: Oraciéon compuesta (l)

Tercer trimestre

Unidad 7:

- Habla y escucha: Entrevista de trabajo
- Lectura: Bolsa de empleo
- Escritura: Textos orientados al mundo laboral. Signos de puntuacion (1)
- Léxico: La denotacién y la connotacién
- Gramadtica: Oracion compuesta (l1)
Unidad 8:
- Habla y escucha: Periodista corresponsal.
- Lectura: Pueblo gitano
- Escritura: Prensa escrita. Lenguas y hablantes de Espafia. Signos de puntuacion (ll)
- Léxico: Los cambios de significado
- Gramdtica: ___
Unidad 9:
- Habla y escucha: Diferentes registros
- Lectura: La netiqueta

- Escritura: Medios de comunicacién audiovisual y digital. Variedades linglisticas. Signos
de puntuacién (lIl)

- Léxico: Las locuciones

- Gramatica:
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INTRODUCCION

La programacién de aula es el ultimo nivel de concrecién del curriculo (que se va cerrando en
sus etapas y donde los docentes adquirimos responsabilidad). Es una herramienta necesaria para
el profesorado con el fin de planificar los procesos de ensefianza y aprendizaje que se realizan
durante un curso. En esta programacion de aula vamos a plantear las metas que pretendemos
alcanzar (competencias y objetivos); los conocimientos, procedimientos y conductas sobre los
gue vamos a trabajar (saberes); las estrategias, métodos, actividades, instrumentos y medios
gue ayudaran a conseguirlo (metodologia); el modo en el que vamos a constatar que el proceso
que he disefiado sirve para conseguir lo que pretendo (evaluacidn); y finalmente, la atencién a
la diversidad para aquellos alumnos y alumnas que la necesiten.

La siguiente programacion didactica en sus apartados generales (evaluacién, metodologia, diver-
sidad, etc.) rige el resto de las programaciones didacticas de todas las materias de esta progra-
macidn. Partiendo de las especificaciones de la normativa nacional y autondmica, es un docu-
mento vivo y adaptable a las diferentes necesidades y situaciones que vayan surgiendo en la
labor docente. A continuacidn, detallaremos todos y cada uno de los apartados que la confor-
man.

CONTEXTUALIZACION

El I.LE.S. Eduardo Janeiro esta ubicado en el municipio de Fuengirola, en la barriada de Los Pacos,
geograficamente entre el Arroyo Pajares y el final del término municipal de Fuengirola, un poco
apartado del nucleo central urbano. Es un centro relativamente nuevo, de perfil bilinglie, que ha
experimentado una gran expansién en los ultimos afios, debido al crecimiento poblacional de
esta zona. El centro consta actualmente con cuatro grupos de 12 de ESO, seis grupos de 22 de
ESO, seis grupos de 32 de ESO y cinco grupos de 42 de ESO, impartiendo nuestro departamento
las materias de Geografia e Historia Bilinglie, Educacién en Valores Civicos y Eticos, Iniciacién a
la Actividad Emprendedora y Economia.

El alumnado del centro es muy heterogéneo, ya que contamos con una amplia variedad de na-
cionalidades, entre las que predominan, ademds de la espafiola, la sueca, noruega y britanica.
Nos encontramos con un potencial econémico dispar; por un lado, un nivel medio bajo, caracte-
rizado por familias con tierras o inmuebles heredados y/o compartidos; con profesiones no es-
tables, tales como peones, hamaqueros, limpieza, trabajadores de hosteleria, etc.; por otro, un
nivel medio-alto, que habitan en viviendas unifamiliares y con profesiones estables, con funcio-
nes de organizacion y gestion empresarial o de responsabilidad social y/o educativa

El Claustro de profesorado ha experimentado, al igual que la poblacién estudiantil, un progresivo
aumento para cubrir las necesidades de atencidon a nuestro alumnado. En cuanto a la estabilidad
del profesorado, se trata de un Claustro joven, con inquietudes pero que aun no tiene decidido
su destino final en nuestro Centro, por lo que anualmente, se incorpora a nuestro Centro un
elevado porcentaje de mas del 50% de profesorado nuevo. El clima de convivencia del profeso-
rado es bueno. Existe deseo de mejorar y voluntariedad por parte de todo el claustro de tener
un ambiente relajado con actitudes positivas.
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El nivel de competencia curricular medio de la poblacidn escolar es el adecuado segun los datos
observados en los informes del colegio adscrito, salvo algunas excepciones que se trabajaran
desde la diversidad curricular con actividades de refuerzo y ampliacidn o ACIS significativas si
fuera necesario. La ratio varia seglin cada grupo, pero en términos generales podemos hablar de
unos 30 alumnos/as por clase, a excepcidn de algunos grupos. Cada grupo posee un aula con-
creta y salen de ella para asistir a clase en biblioteca, talleres, gimnasio, aulas TICs, aula de des-
dobles o aula de usos multiples cuando fuera necesario.

La interdisciplinariedad se trabaja en el centro pues existe un buen clima de trabajo entre los
Departamentos Didacticos implicados en los distintos proyectos que se llevan a cabo en el Cen-
tro. Si algo distingue al centro es su apuesta decidida por el bilingliismo y por la innovacion.
Desde el afio 2010, se han incorporado escalonadamente todos los niveles y grupos al Programa
Bilinglie comprometido con una ensefianza de idiomas de calidad. En la actualidad todas las li-
neas son bilinglies, con materiales editoriales bilinglies en varias asignaturas

Con respecto a la organizacién del IES, la gestidn pedagdgica estd a cargo del Equipo Técnico de
Coordinacion Pedagdgica (ETCP), y los Departamentos Didacticos. Los departamentos seguiran
un criterio comun en sus programaciones y los programas de atencién a la diversidad, que ira
ofreciendo la directiva del centro. Se puede encontrar mas informacién al respecto en el Plan de
Centro y en el Proyecto Educativo.

MARCO NORMATIVO
La normativa vigente para el curso 2023-24 es la siguiente:

° Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacion.

° Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las en-
sefianzas minimas de la Educacidn Secundaria Obligatoria (LOMLOE)

° Real Decreto 984/2021, de 16 de noviembre, por el que se regulan la evaluacién y la
promocién en la Educacidn Primaria, asi como la evaluacién, la promocion y la titulacién en la
Educacion Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formacion Profesional.

° Real Decreto 310/2016, de 29 de julio, por el que se regulan las evaluaciones finales de
Educacién Secundaria Obligatoria y de Bachillerato (BOE 30-07-2016).

° Decreto 102/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de
la etapa de Educacidn Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia (BOJA
15-05-2023).

° Orden de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la
etapa de Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia.

° Orden de 25 de julio de 2008, por la que se regula la atencién a la diversidad del alum-
nado que cursa la educacién bdsica en los centros docentes publicos de Andalucia.
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° Instruccidn conjunta 1/2022, de 23 de junio, de la direccidn general de ordenacién y
evaluacion educativa y de la direccion general de formacidn profesional, por la que se establecen
aspectos de organizacion y funcionamiento para los centros que impartan educacion secundaria
obligatoria para el curso 2022/2023.

° Instruccién de 30 de junio de 2023, de la Direccion General de Ordenacion, Inclusién,
Participacion y Evaluacidn Educativa, por la que se determina el procedimiento para la concesién
en Andalucia de los Premios Extraordinarios de Educacién Secundaria Obligatoria correspondien-
tes al curso escolar 2022/2023

) Reglamento de Organizacion y Funcionamiento (ROF) del IES y Plan de Centro.

Ademas, se seguird también la normativa referente a la educacién bilingle, la cual puede verse
desarrollada en su correspondiente apartado de esta programacion.

ORGANIZACION DEL DEPARTAMENTO

Para el presente curso 2023-24, el Departamento de Geografia e Historia queda constituido por
los siguientes cinco profesores:

- José Ramon Ceacero Galdn (Jefe de Departamento)
- Pablo Arroyo Morales

- David Lépez Garcia

- Juan Antonio Cortecero Pazos

- Miguel Mohedano Gallardo

En este caso, la programacion en ambitos propicia que la asignatura se imparta con profesores
de distintos departamentos.

ADECUACION DE LA PROGRAMACION TRAS LA EVALUACION INICIAL

Tras la realizacién de las pruebas iniciales y de las reuniones de evaluacién inicial de todos los
equipos educativos, se ha observado que el nivel general del alumnado para la materia es bajo.
Se han detectado dificultades basicas similares en todos los niveles educativos del centro, tales
como:

Falta de base o de conocimientos previos en determinadas areas.
Escaso dominio de técnicas de composicidn escrita.

Dificultades en la comprension de textos escritos.

Escaso uso de técnicas de trabajo intelectual.

Pocos habitos de estudio.

Faltas de ortografia y poco trabajo de escritura.

Falta de motivacion e interés por la materia.
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Se trata de dificultades que se podian prever en un grupo de Diversificacion Curricular. De este
modo, se buscara reforzar algunos contenidos de cursos anteriores antes de la explicacién de los
nuevos contenidos del presente curso. Ademas, se hard hincapié en aquellas actividades que
trabajen el desarrollo de las competencias linglisticas y se intentard motivar al alumnado y pro-
porcionarles herramientas y técnicas de estudio a través de diversos medios a fin de facilitar el
proceso de aprendizaje.

Aguellos alumnos y alumnas que han obtenido peores resultados en estas pruebas iniciales o
presentan mayores dificultades, serdn controlados con mayor frecuencia para constatar su pro-
greso y necesidades. Por otro lado, para aquellos alumnos que precisan de adaptaciones se se-
guiran las instrucciones del departamento de orientacidn para la elaboracién y adaptacién de la
presente programacion.

OBIJETIVOS

Segun viene recogido en Real Decreto 217/2022, los objetivos son los logros que se espera que
el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y cuya consecucién estd vinculada a la adquisi-
cién de las competencias clave.

Los objetivos de etapa son los siguientes:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a
los demads, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y grupos,
ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos como valores comunes de una socie-
dad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo
como condicién necesaria para una realizacidn eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio
de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre
ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y mujeres.

Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los @mbitos de la personalidad y en sus relaciones
con los demas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, loscomportamien-
tos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

d) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con
sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnolégicas basi-
cas y avanzar en una reflexién ética sobre su funcionamiento y utilizacién.

e) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en dis-
tintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los
diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

f) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sen-
tido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar deci-
siones y asumir responsabilidades.
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g) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellana
y, si la hubiere, en la lengua cooficial de la Comunidad Auténoma, textos y mensajes complejos,
e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

h) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

i) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de
los demads, asi como el patrimonio artistico y cultural.

i) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y
la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimen-
sién humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales
relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos,
especialmente los animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

k) Apreciar la creacidn artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones
artisticas, utilizando diversos medios de expresidn y representacion.

PRESENTACION DE LA MATERIA

La materia de Geografia e Historia contribuye a la percepcién y al analisis de una realidad cada
vez mas diversa y cambiante. La comprension de su devenir a través del tiempo, asi como el
analisis del cambio como fruto de la accién humana, implica concebir el aprendizaje del alum-
nado como una invitacién al conocimiento de si mismo y del mundo que le rodea, a la participa-
cién y al compromiso social de vivir en sociedad. Interactuar en el entorno y comprender cémo
son las relaciones que establecemos y las normas de funcionamiento que las rigen, resultan
esenciales para que el alumnado pueda asumir sus derechos y responsabilidades, ejercitando la
ciudadania y orientando su comportamiento civico (cuestiones estas de especial importancia en
una etapa educativa en la que el alumnado adolescente precisa de experiencias formativas que
le permitan construir su propio criterio, contribuyendo a la expresidn de su identidad, su auto-
nomia y las de su entorno social).

Esta compleja transicion se produce de la Educacion Primaria a la Secundaria y, en el ambito de
la Geografia e Historia, implica ponerse en contacto con una sociedad compleja, que le plantea
dilemas y en la que debe aprender a tomar decisiones informadas. La toma de conciencia de los
desafios a los que nos enfrentamos en la actualidad, asi como la valoracidn critica de las respues-
tas que a lo largo de la historia se han dado a los retos y problemas que han ido sucediéndose,
sitUa a la juventud en situacién activa (en el mismo momento presente) para garantizar la soste-
nibilidad del planeta y el bienestar de la humanidad en el futuro.

La materia se vincula y continta con el proceso de desarrollo competencial del drea de Conoci-
miento del Medio Natural, Social y Cultural de la Educacidn Primaria. Refleja la capacidad que
contienen, tanto la Geografia como la Historia, tradicionalmente consideradas por su caracter
comprensivo e integrador y su conexion con otras ciencias sociales, para contribuir a los objeti-
vos y competencias que marcan el Perfil competencial del alumnado al término del segundo
curso de la Educacion Secundaria y el Perfil de Salida del alumnado al término de la Ensefianza
Basica.
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El pensamiento geografico se entiende como un conjunto de habilidades para analizar, compren-
der y transformar el conocimiento del espacio en torno a conceptos como proximidad, cone-
xion, localizacion o distribucion espacial, utilizando la escala adecuada en cada caso, desde lo
local a lo global. El pensamiento histérico se define como el proceso por el que se crean narrati-
vas sobre el pasado a través de la reflexion sobre su relevancia, el analisis de fuentes, la discusion
sobre las causas y consecuencias de estos acontecimientos y el andlisis de los cambios y conti-
nuidades entre los mismos, desde una perspectiva temporal y contextualizada y con relacién a
determinados criterios éticos y civicos.

Por otro lado, el papel vertebrador de procesos y contenidos diversos, que incorpora campos
tematicos, recursos y procedimientos de diferentes dreas de conocimiento, confiere a esta ma-
teria un papel central a la hora de plantear estrategias interdisciplinares a lo largo de los cuatro
cursos de la etapa. La capacidad de contextualizar los aprendizajes y conectarlos con problemas
actualesy retos del presente, desde una perspectiva interpretativa del tiempo y comprensiva del
espacio, facilita el dotarlos de funcionalidad, interés y utilidad para el alumnado, permitiendo asi
crear escenarios diversos en los que desarrollar iniciativas y proyectos en situaciones reales que
propicien la participacién y el compromiso con el entorno y la comunidad.

El Programa de Diversificacién Curricular (PDC) tiene como finalidad facilitar que el alumnado
con dificultades generalizadas de aprendizaje pueda desarrollar las capacidades expresadas en
los Objetivos Generales de Etapa y alcance la titulacién correspondiente a través de una meto-
dologia y unos contenidos adaptados a sus caracteristicas y necesidades. Este programa se desa-
rrolla, segln la actual legislacidn, en 32 y 42 de la ESO. Su estructura se articula en ambitos,
estando la materia de Geografia e Historia incluida en el Ambito Lingiiistico y Social correspon-
diendo a la materia de Geografia e Historia 3 horas semanales.

El alumnado susceptible de cursar un PDC en 42 de ESO sera el siguiente:

e Haber cursado 32 de ESO, promocionando a 42 con materias pendientes y presentar di-
ficultades evidentes para alcanzar el titulo de Graduado en Educacidn Secundaria Obligatoria
siguiendo el curriculum con la estructura general de la etapa.

e Haber cursado 42 de ESO, presentando dificultades evidentes para alcanzar la titulacion
siguiendo el curriculum con la estructura general de la etapa, y existir posibilidades de que
con la incorporacion al programa pueda alcanzar los objetivos y competencias basicas de la
etapay el titulo de Graduado en ESO.

e Laduracion del PDC es la siguiente:

e Para el alumnado que se incorpora una vez cursado 42 de ESO serd de un curso acadé-
mico.

e Para el alumnado que se incorpora una vez cursado 22 ¢ 32 de ESO, la duracién de estos
programas sera de dos cursos académicos.

e El alumnado que al finalizar el programa no esté en condiciones de obtener el titulo de
Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria y cumpla los requisitos de edad establecidos
en el art. 2.a del Decreto 231/2007, podra permanecer un afio mas en el programa.

El procedimiento para la incorporaciéon a un PDC requiere la propuesta del equipo educativo
cuando el progreso del alumno/a no sea adecuado. La incorporacion requiere el informe
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correspondiente del Departamento de Orientacidn y la adopcidn de la decision final por parte
del equipo directivo.

PRINCIPIOS PEDAGOGICOS

Los principios pedagdgicos que rigen esta programacion y nuestra practica docente vienen dados
por lo recogido en la normativa vigente. En cada uno de los apartados de este documento se
especifican de forma mas detallada todos estos principios, aunque haremos aqui un pequefio
resumen de los mds importantes, siendo estos los ejes sobre los que se elabora la programacién.

Como viene detallado en los siguientes apartados, en esta etapa se prestara una atencion espe-
cial a la adquisicion y el desarrollo de las competencias establecidas en el Perfil de salida del
alumnado al término de la ensefianza basica. Esto incluye el desarrollo de la comprensidn lec-
tora, la expresidn oral y escrita, la comunicacidn audiovisual, la competencia digital, el empren-
dimiento social y empresarial, el fomento del espiritu critico y cientifico, la educacién emocional
y en valores, y la igualdad de género.

De igual forma, se fomentaran de manera transversal la educacién para la salud, incluida la afec-
tivo-sexual, la formacién estética, la educacién para la sostenibilidad y el consumo responsable,
el respeto mutuo y la cooperacién entre iguales. Ademads, a fin de promover el habito de la lec-
tura, se dedicara un tiempo a la misma en la practica docente. Todos estos aspectos son compa-
tibles con la versatilidad de una materia como la nuestra.

Por otro lado, para fomentar la integracidn de las competencias trabajadas, se dedicard un
tiempo del horario lectivo a la realizacién de proyectos significativos y relevantes y a la resolucion
colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexidn y la responsabi-
lidad. Todo esto se realizara utilizando una metodologia activa, participativa y adaptada a las
caracteristicas de la materia y del mundo actual.

De vital importancia serd también la atencidn a la diversidad y a los diferentes ritmos de apren-
dizaje, para lo que se establece toda una serie de mecanismos que van desde la evaluaciones
iniciales hasta las adaptaciones curriculares. La practica docente estara siempre supeditada a las
necesidades del alumnado vy, por lo tanto, serd adaptable a todas las situaciones.

Por ultimo, el trabajo desde la materia sera transversal con el resto de los departamentos del
centro, priorizando la realizacidn de actividades interdisciplinares, asi como la participacién en
las diferentes actividades complementarias y extraescolares, y en los diferentes planes y proyec-
tos del centro, siendo especialmente importante nuestra participacion en el programa de bilin-
glismo.
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CONTRIBUCION DE LA MATERIA A LA ADQUISICION DE LAS COMPETENCIAS CLAVE

En linea con la Recomendacién 2006/962/CE del Parlamento Europeo y del Consejo, de 18 de
diciembre de 2006, sobre las competencias clave para el aprendizaje permanente, el Real De-
creto 217/2022 (LOMLOE) se basa en la potenciacion del aprendizaje por competencias, integra-
das en los elementos curriculares para propiciar una renovacién en la practica docente y en el
proceso de ensefianza y aprendizaje.

La competencia supone una combinacién de habilidades practicas, conocimientos, motivacidn,
valores éticos, actitudes, emociones, y otros componentes sociales y de comportamiento que se
movilizan conjuntamente para lograr una accion eficaz. Las competencias, por tanto, se concep-
tualizan como un «saber hacer» que se aplica a una diversidad de contextos académicos, sociales
y profesionales.

El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica fija las competencias clave que
el alumnado debe haber adquirido y desarrollado al finalizar la ensefianza bdsica. Constituye el
referente ultimo del desempeno competencial, tanto en la evaluacién de las distintas etapas y
modalidades de la formacién bdsica, como para la titulacién de Graduado en Educacién Secun-
daria Obligatoria. Fundamenta el resto de decisiones curriculares, asi como las estrategias y
orientaciones metodolégicas en la practica lectiva.

Las competencias clave son las siguientes:

Competencia en comunicacion linglistica.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
Competencia digital.

Competencia personal, social y de aprender a aprender.

Competencia en conciencia y expresiones culturales.

Competencia emprendedora.

Competencia ciudadana.

Competencia plurilingle.

En nuestra materia las competencias clave se trabajaran de la siguiente manera:

° La competencia en comunicacion lingtistica, por medio del trabajo en la comprensiény
expresion oral y escrita mediante el analisis de fuentes, la preparacién de trabajos y la participa-
cién en debates.

° La competencia matematica y competencia clave en ciencia, tecnologia e ingenieria, por
medio del manejo y analisis de informacién numérica asi como en la valoracion de los avances
cientificos-tecnolégicos para el progreso social.

° La competencia digital, por el uso de aplicaciones y programas que permitan la recopi-
lacién, organizacidn y presentacidn y edicion de informacidn y conclusiones de contenidos y pro-
yectos relativos a esta materia.

° La competencia personal, social y de aprender a aprender, asi como la competencia ciu-
dadana, con el conocimiento y las destrezas que favorezcan el bienestar personal y colectivo por
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medio de la asuncién de los cédigos de conducta, normas de funcionamiento y derechos y obli-
gaciones de la ciudadania que rigen en los Estados sociales y democraticos de Derecho. Ademas,
a través de la realizacién de estudios de caso, trabajos de investigacién, proyectos y el empleo
de habilidades cognitivas que impliquen la comparacion, la organizacién y el analisis.

. La competencia en conciencia y expresiones culturales, gracias a la comprensién del he-
cho cultural, su relacidn con la identidad personal y social, sus manifestaciones mas destacadas
y la importancia y beneficios de su conservacidn, difusiéon y puesta en valor.

° La competencia emprendedora, gracias al conocimiento del mundo de la economia, de
la empresa y del funcionamiento de las sociedades y la politica, asi como al desarrollo de habili-
dades personales y sociales en la realizacion de trabajos en grupo.

° La competencia plurilinglie, a través del programa de bilingliismo del que forma parte la
materia y del estudio de las diferentes sociedades y lenguas.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Una de las novedades que introduce la nueva normativa (LOMLOE) son las competencias espe-
cificas, descritas como los desempefios que el alumnado debe poder desplegar en actividades o
en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada materia o dmbito. Las com-
petencias especificas constituyen un elemento de conexidén entre, por una parte, el perfil de
salida del alumnado, y por otra, los saberes basicos de las materias o ambitos y los criterios de
evaluacion.

Estas competencias especificas son comunes para toda la etapa y son las siguientes:

1. Buscar, seleccionar, tratar y organizar informacion sobre temas relevantes del presente y del
pasado, usando criticamente fuentes historicas y geogrdficas, para adquirir conocimientos, ela-
borar y expresar contenidos en varios formatos.

Las destrezas y los procesos asociados a la busqueda, seleccidn y tratamiento de la informacion
son instrumentos imprescindibles en toda situacion de aprendizaje en el contexto de la sociedad
del conocimiento. Entrenar y ejercitar esta competencia resulta esencial para la adquisicion e
incorporacion de datos, contenidos y saberes, lo que implica el desarrollo de estrategias com-
plejas asociadas a sistemas de busqueda, mediante la utilizacidn de bases de datos y plataformas
de recursos en entornos digitales accesibles al alumnado, ademas de otro tipo de documentos y
fuentes geograficas e histdricas. También permite valorar e interpretar las fuentes y el uso veraz,
confiable y seguro de las mismas. Incluye ademas procesos basicos de lectura comprensiva,
critica de fuentes, manejo y organizacion y clasificacion de datos, a través de la elaboracién de
recursos propios mediante la generacidén de bases de datos y tablas, asi como estrategias ade-
cuadas para conectar y organizar eficazmente la informacién compartida, tanto en entornos in-
dividuales como colectivos. Asimismo, contribuye a la creacidn y disefio de esquemas para esta-
blecer relaciones y conexiones, a la redaccién de textos de sintesis y al desarrollo de otros pro-
cesos y productos en distintos formatos, que permitan el aprovechamiento y la utilizacidon con-
textualizada de la informacidén recabada para la generacion y transferencia de conocimiento.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2,
CCL3, STEM4, CD1, CD2, CC1.

2. Indagar, argumentar y elaborar productos propios sobre problemas geogrdficos, histéricos y
sociales que resulten relevantes en la actualidad, desde lo local a lo global, para desarrollar un
pensamiento critico, respetuoso con las diferencias, que contribuya a la construccion de la propia
identidad y a enriquecer el acervo comun.

La creacion de juicios propios, construidos a partir del contraste de distintas fuentes de informa-
cidn, y la capacidad de discernir opiniones infundadas, resultan esenciales en una sociedad en la
gue conviven al mismo tiempo el exceso de informacién y la desinformacion deliberada. El in-
terés y la sensibilidad por los principales problemas y retos que afectan a la humanidad, tanto
en el entorno mas cercano como en un contexto global, y el seguimiento de los debates que se
generan en los medios de comunicacion y en las redes sociales, supone la necesidad de desarro-
llar una posicidn racional por parte de la ciudadania y el ejercicio del pensamiento critico. La
generacion de ideas propias y su contraste o conexidn con distintas corrientes de pensamiento
y movimientos ideoldgicos, asi como su exposicion argumentada a través de didlogos y debates
sobre asuntos centrales de la actualidad y del pasado, constituye un escenario esencial para el
intercambio de ideas y la formacién de la identidad individual, el afianzamiento de una actitud
tolerante y la creacién de una conciencia civica que incluya el respeto a otras formas de pensar
y valorar.

De otro lado, la capacidad discursiva, utilizando diferentes medios de expresién y distintos cana-
les de comunicacion, debe incorporar el manejo adecuado y correcto de conceptos, datos vy si-
tuaciones acordes con el contexto. Finalmente, el desarrollo de esta competencia ha de generar
la necesidad de elaborar productos capaces de reflejar ideas y pensamientos con originalidad y
creatividad, contribuyendo asi al enriquecimiento cultural y artistico que conforma nuestro
acervo comun.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CCL2, CD2, CC1, CC3, CE3, CCEC3.

3. Conocer los principales desafios a los que se han enfrentado distintas sociedades a lo largo del
tiempo, identificando las causas y consecuencias de los cambios producidos y los problemas a los
que se enfrentan en la actualidad, mediante el desarrollo de proyectos de investigacion y el uso
de fuentes fiables, para realizar propuestas que contribuyan al desarrollo sostenible.

La humanidad se viene enfrentando constantemente a desafios y retos en relacion con el medio
en el que actua, desde la obtencidn de recursos para la supervivencia y el modo de distribuirlos,
a la cuestién de cdmo organizarse y participar en sociedad, entre otros. Las respuestas que se
han ido dando en torno a su interaccidon con el entorno, en la organizacién de las relaciones
sociales, en el uso del poder y a través del conjunto de creencias y expresiones culturales, con-
forman la base de las civilizaciones que han venido sucediéndose a lo largo del tiempo. El apren-
dizaje a través de proyectos, retos o problemas posibilita al alumnado, tanto individualmente
Como en equipo, poner en accion estrategias y habilidades diversas para analizar y compren-
der los fendémenos, situaciones o acontecimientos que tienen una especial relevancia o
interés en el mundo en el que vive. Este modo de aprendizaje otorga también al alumnado el
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protagonismo en la construccion del conocimiento, asi como un papel activo en la generacion
de contenidos por medio de procesos y estrategias de indagacién e investigacion, a través del
manejo de distintas formas de representacién grafica, cartograficay visual, y del uso correcto,
critico y eficaz de los medios de comunicacion. Igualmente, implica dotar a las iniciativas que se
llevan a cabo de un sentido de utilidad, conectandolas con problemas actuales que afectan a su
comunidad y que requieran de su analisis, comprensidon y compromiso. De este modo, cualquier
tema del pasado o del presente adquiere significacién, en la medida que contribuye ademas a
entender la realidad, valorando propuestas y alternativas a los desafios actuales y al logro de los
Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEM3, STEM4, STEMS5, CPSAA3, CC3, CC4, CE1, CCEC1.

4. Identificar y analizar los elementos del paisaje y su articulacion en sistemas complejos natura-
les, rurales y urbanos, asi como su evolucion en el tiempo, interpretando las causas
de las transformaciones y valorando el grado de equilibrio existente en los distintos ecosistemas,
para promover su conservacion, mejora y uso sostenible.

El descubrimiento y andlisis del entorno permite al alumnado identificar sus elementos y rela-
ciones, su equilibrio y evolucion. La explicacién multicausal facilita la comprensién y la necesaria
actitud responsable con vistas a su conservacién. Si bien es necesario destacar los resultados
positivos en ciertos ambitos del progreso, la civilizacidn, la técnica y la cultura, también deben
cuestionarse éticamente las consecuencias del desarrollo tecnoldgico y la globalizacién con res-
pecto a la diversidad cultural, lacompetencia por los recursos, la conflictividad internacional,
las migraciones, la despoblacidn rural y, en general, la degradacion de nuestro planeta. De otro
lado, la calidad ambiental de los espacios en los que vivimos, sean entornos naturales, rurales o
urbanos, determina, en varios sentidos, el presente y futuro del alumnado, que debe valorar las
posibilidades que se le ofrecen para su desarrollo personal, pero también las soluciones o limi-
taciones a implementar para asegurar el mantenimiento y cuidado de dichos espacios, aten-
diendo a problemas como la contaminacién de las grandes urbes y la despoblacién del medio
rural. Esta competencia implica también la toma de conciencia acerca de la gravedad de las con-
secuencias de la crisis climatica y la exigencia de adoptar conductas respetuosas con la dignidad
de todos los seres humanos, tendente a asegurar un desarrollo sostenible. Debe ademds promo-
ver posturas activas y de participacidn con respecto a la mejora, en general, del entorno, tanto
en una escala local como global, y en favor de un reparto justo, equitativo y solidario de los
recursos en un sentido global.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CPSAA2, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1.

5. Analizar de forma critica planteamientos historicos y geogrdficos explicando la construccio de
los sistemas democrdticos y los principios constitucionales que rigen la vida en comunidad, asi

como asumiendo los deberes y derechos propios de nuestro marco de convivencia, para promo-
ver la participacion ciudadana y la cohesion social.

La Constitucion recoge los principios y fundamentos que conforman el modelo de convivencia
en Espaia, garantizando el ejercicio de nuestras libertades y derechos, a la vez que promueve la
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responsabilidad civil, la iniciativa ciudadana, la cohesidn social y el cumplimiento efectivo de los
derechos y libertades en el dmbito internacional.

La Constitucidn es producto no solo de un determinado momento del pasado préximo (La tran-
sicion a la democracia), sino el resultado también de una trayectoria mas dilatada en el tiempo
gue integra los movimientos, acciones y acontecimientos que, desde distintas culturas politicas,
han contribuido al afianzamiento de las ideas y valores que han ayudado a conformar el sistema
democratico actual. Supone por tanto el reconocimiento de la memoria democratica, asi como
la visibilidad de la aportacion de las mujeres, que han marcado, a través de su compromiso y
accion pacifica, gran parte de los avances y logros del estado social y de derecho que hoy disfru-
tamos. La Constitucion es, en consecuencia, un simbolo activo de nuestra identidad civica, cuya
valia se sitla en promover en el alumnado una actitud de vigilancia ante cualquier amenaza o
cuestionamiento que no se enmarque en el contexto de los procedimientos democraticos que
ella misma incluye para su reforma, ademas de instar al ejercicio de la mediacidn en aras de una
gestion pacifica de los conflictos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5,
CC1, CC2, CCEC1.

6. Comprender los procesos geograficos, historicos y culturales que han conformado la realidad
multicultural en la que vivimos, conociendo y difundiendo la historia y cultura de las minorias
étnicas presentes en nuestro pais, y valorando la aportacion de los movimientos en defensa de
la igualdad y la inclusidn, para reducir estereotipos, evitar cualquier tipo de discriminacion y vio-
lencia, y reconocer la riqueza de la diversidad.

La multiculturalidad es fruto de procesos histdricos de interrelacién entre distintos pueblos y
culturas y, mas recientemente, del acelerado proceso de globalizacidn. Pero también es el resul-
tado del reconocimiento de la diversidad en el seno de la propia sociedad, algo que resulta sus-
tancial para la formacién ciudadana del alumnado, y que supone el desarrollo de una actitud
favorable al avance de los derechos sociales. De ahi que resulten necesarios el conocimiento y la
valoracién de los distintos movimientos que han ido surgiendo para la defensa de los derechos
y libertades de colectivos especialmente discriminados y, de manera referencial, del feminismo.
Asi mismo, es preciso el conocimiento y difusidn de otras culturas, particularmente la propia del
pueblo gitano, contribuyendo a la valoracidon de la riqueza cultural, asi como el reconocimiento
y la difusién de la historia y cultura de las minorias étnicas presentes en nuestro pais, para asi
promover su conocimiento y reducir estereotipos. En este sentido, es fundamental erradicar
comportamientos segregadores, especialmente los relacionados con el género y las diferencias
étnico-culturales, asi como el desarrollo de actitudes y acciones en favor de la igualdad real entre
mujeres y hombres, y de la convivencia con personas diversas.

El alumnado debe concebir que la comunidad es la suma de todos y cada uno y que debemos
convivir en igualdad de derechos, oportunidades y responsabilidades, teniendo en cuenta que
el bienestar colectivo depende también de nuestras aportaciones y compromiso individual.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5,
CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CCEC1.
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7. ldentificar los fundamentos que sostienen las diversas identidades propias y las ajenas, a
través del conocimiento y puesta en valor del patrimonio material e inmaterial que compartimos
para conservarlo y respetar los sentimientos de pertenencia, asi como para favorecer procesos
que contribuyan a la cohesidn y solidaridad territorial en orden a los valores del europeismo y de
la Declaracion Universal de los Derechos Humanos.

La identidad constituye uno de los temas mas complejos y problematicos de la sociedad contem-
poranea y de la Espafia de hoy, cobrando una especial relevancia en la formacién del alumnado.
Se debe atender a los procesos de identificacidn colectiva, comprendiendo los distintos elemen-
tos que han contribuido a su construccidn y evolucidn, tales como el territorio, la historia, el arte,
la lenguay la cultura. Por otro lado, resulta necesario entender los mecanismos sociales y emo-
cionales que llevan a generar diferentes sentimientos de pertenencia a lo largo de la historia,
respetarlos en sus manifestaciones y reconocer la importancia que tienen sus multiples expre-
siones culturales y artisticas, formando parte del rico acervo comun, haciendo especial hincapié
en el de nuestra comunidad andaluza. Reconocer el significado histdrico y simbdlico del patri-
monio material e inmaterial, asi como promover acciones tendentes a su conocimiento, valora-
cidn, conservacion, promocién y puesta en valor como recurso colectivo para el desarrollo de los
pueblos, resultan procesos fundamentales para tomar conciencia de su importancia. Los senti-
mientos de identidad deben valorarse desde sus diferentes escalas y en relacién a sus conse-
cuencias, tomando conciencia de los conflictos que en algunos casos han contribuido a ocasionar
la necesidad de reconocer el sufrimiento de las victimas de la violencia y del terrorismo. De es-
pecial relevancia resulta el integrar principios de cohesidn y solidaridad territorial, asi como con-
cebir nuestra presencia en el mundo desde un compromiso fraternal y universal que trascienda
las fronteras, asumiendo los valores del europeismo y los principios que emanan de la Declara-
cién Universal de los Derechos Humanos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CP3,
CPSAA1, CC1 CC2, CC3, CCEC1.
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8. Tomar conciencia del papel de los ciclos demogrdficos, el ciclo vital, las formas de vida y las
relaciones intergeneracionales y de dependencia en la sociedad actual y su evolucion a lo largo
del tiempo, analizdndolas de forma critica, para promover alternativas saludables, sostenibles,
enriquecedoras y respetuosas con la dignidad humana y el compromiso con la sociedad y el en-
torno.

El desarrollo personal es determinante en la formacién integral del alumnado. De ahi la necesi-
dad de identificar los diversos componentes que constituyen la personalidad (cognitivo, moral,
emocional, etc.) y su devenir histérico. Resulta de especial relevancia el tomar conciencia del
transcurso del ciclo vital, sus principales estadios, y el papel social que ha correspondido a cada
uno de ellos, asi como las diferencias existentes al respecto en las distintas culturas, su evolucion
en la historia y, de manera mds cercana, los cambios que se producen en torno a las generaciones
mas proximas y las relaciones entre ellas. Implica el analisis y conocimiento de las razones por
las que se produce la divisidn del trabajo como paso previo para el tratamiento de la correspon-
sabilidad en el ambito familiar y analizar criticamente los roles del género y edad, ademas de
adoptar un compromiso, en este sentido, con el entorno social préximo. La esperanza y la calidad
de vida estan relacionadas también con los estilos de vida y habitos que se adquieren individual
y colectivamente en el entorno cultural y familiar. Por otro lado, el trabajo y las obligaciones
laborales han sido la base de la supervivencia humana a lo largo de la historia, asi como el dis-
poner de una adecuada orientacidn profesional y valorar los cambios del mercado laboral son
imprescindibles para trazar la trayectoria académica del alumnado, asumir sus responsabilidades
y disefiar sus horizontes de futuro. Finalmente, la educaciéon para el ocio y el uso adecuado del
tiempo libre es hoy en dia una necesidad a destacar. Orientar el esparcimiento hacia actividades
enriquecedoras, que promuevan hdbitos de vida saludable y contribuyan ademas a un uso ade-
cuado y ético de la tecnologia, asi como promover el compromiso activo y el voluntariado cons-
tituyen tareas imprescindibles.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEMS, CD4, CPSAA2, CPSAAS, CC1, CC2, CC3.

9. Conocer y valorar la importancia de la seguridad integral ciudadana en la cultura de la convi-
vencia internacional, de nuestro pais y de Andalucia, destacando la contribucion del Estado, sus
instituciones y otras entidades sociales, a la paz, a la cooperacion internacional y al desarrollo
sostenible, para promover la consecucion de un mundo mds seguro, solidario, sostenible y justo.

La seguridad integral, garantizada por instituciones y entidades, constituye la base de la convi-
vencia en nuestra sociedad y del ejercicio de la ciudadania. En el mundo global de hoy, la segu-
ridad debe concebirse de un modo general, asi como también en el contexto de las relaciones e
interacciones con otros pueblos. Para entender la evolucidn histérica de una regidn es necesario
situarla en el escenario de los grandes flujos de difusion cultural y técnica y del comercio inter-
nacional, asi como en el contexto de las relaciones politicas y diplomaticas. Valorar el papel que
han representado los distintos territorios y sociedades en esas redes de intercambio, marcadas
por la desigualdad y las percepciones etnocéntricas, resulta conveniente para evitar lecturas mi-
tificadoras de unos y reduccionistas de otros. De ahi que toda aportacidn a la civilizacidn europea
y mundial de nuestro pais deba considerarse y valorarse con perspectiva y desde la consideracion
de valores universales relacionados con la paz, la cultura, la justicia y la solidaridad. Por otro lado,
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la formacidn de alianzas internacionales constituye un elemento imprescindible para lograr
afrontar los grandes retos a los que se enfrenta la humanidad. Esto supone asumir el compro-
miso colectivo de formar parte de programas y misiones que contribuyan a la seguridad y la paz
mundial, y a la cooperacidn con otros paises en situacién de emergencia o pobreza, bajo la ga-
rantia de organismos y entidades estatales e internacionales que aseguren el logro de los grandes
compromisos contenidos en los Objetivos de Desarrollo Sostenible, lo que supone promover el
interés del alumnado por la realidad internacional y los problemas existentes en el mundo en el
que vivimos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2,
CC1, CC2, CC3, CC4, CE1, CCEC1.

DESCRIPTORES OPERATIVOS

En cuanto a la dimensidn aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada una de
ellas un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los diferentes marcos europeos de
referencia existentes. Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto
con los objetivos de la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las competencias
especificas de cada materia o ambito. Esta vinculacién entre descriptores operativos y compe-
tencias propicia que de la evaluacidn de estas ultimas pueda colegirse el grado de adquisicién de
competencias clave definidas en el Perfil competencial y el Perfil de salida y, por tanto, la conse-
cucién de las competencias y objetivos previstos para cada etapa.

Estos descriptores operativos vienen definidos para cada una de las competencias clave en dos
tramos: tras superar los dos segundos de la etapa (3-42 ESO) y al finalizar la ensefianza basica.

Competencia comunicacidn lingistica (Etapa)

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con coherencia, correccién y ade-
cuacion a los diferentes contextos sociales, y participa en interacciones comunicativas con acti-
tud cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar informacion, crear conocimiento y trans-
mitir opiniones, como para construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos, signados o mul-
timodales de los dmbitos personal, social, educativo y profesional para participar en diferentes
contextos de manera activa e informada y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente auténoma informacién pro-
cedente de diferentes fuentes evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos
de lectura y evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla adoptando un punto de vista creativo, critico y personal a la par
que respetuoso con la propiedad intelectual.

CCL4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su edad, seleccionando las que mejor se
ajustan a sus gustos e intereses; aprecia el patrimonio literario como cauce privilegiado de la
experiencia individual y colectiva; y moviliza su propia experiencia biografica y sus conocimientos
literarios y culturales para construir y compartir su interpretacién de las obras y para crear textos
de intencion literaria de progresiva complejidad.
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CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la resolucién
dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, evitando los usos
discriminatorios, asi como los abusos de poder para favorecer la utilizacién no solo eficaz sino
también ética de los diferentes sistemas de comunicacidn.

Competencia plurilingie (Etapa)

CP1. Usa eficazmente una o mas lenguas, ademas de la lengua o lenguas familiares, para respon-
der a sus necesidades comunicativas, de manera apropiada y adecuada tanto a su desarrollo e
intereses como a diferentes situaciones y contextos de los ambitos personal, social, educativo y
profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre distintas lenguas como estrategia
para comunicarse y ampliar su repertorio lingiistico individual.

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad linguf stica y cultural presente en la sociedad, inte-
grandola en su desarrollo personal como factor de didlogo, para fomentar la cohesidn social.

Competencia matematica y en ciencia, tecnologia e ingenieria (Etapa)

STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento matematico en situa-
ciones conocidas y selecciona y emplea diferentes estrategias para resolver problemas anali-
zando criticamente las soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

STEMZ2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar los fenédmenos que ocurren a
su alrededor, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, plantedndose preguntas
y comprobando hipdtesis mediante la experimentacidn y la indagacidn, utilizando herramientas
e instrumentos adecuados, apreciando la importancia de la precisién y la veracidad y mostrando
una actitud critica acerca del alcance y las limitaciones de la ciencia.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando, fabricando y evaluando diferentes prototipos
o modelos para generar o utilizar productos que den solucién a una necesidad o problema de
forma creativa y en equipo, procurando la participacién de todo el grupo, resolviendo pacifica-
mente los conflictos que puedan surgir, adaptdandose ante la incertidumbre y valorando la im-
portancia de la sostenibilidad.

STEMA. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de procesos, razonamientos, de-
mostraciones, métodos y resultados cientificos, matematicos y tecnoldgicos de forma clara y
precisa y en diferentes formatos (graficos, tablas, diagramas, formulas, esquemas, simbolos...),
y aprovechando de forma critica la cultura digital e incluyendo el lenguaje matematico-formal,
con ética y responsabilidad para compartir y construir nuevos conocimientos.

STEMS5. Emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud fisica, men-
tal y social, y preservar el medio ambiente y los seres vivos; y aplica principios de ética y seguri-
dad en la realizaciéon de proyectos para transformar su entorno préoximo de forma sostenible,
valorando su impacto global y practicando el consumo responsable.
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Competencia digital (Etapa)

CD1. Realiza busquedas en internet atendiendo a criterios de validez, calidad, actualidad y fiabi-
lidad, seleccionando los resultados de manera critica y archivandolos, para recuperarlos, refe-
renciarlos y reutilizarlos, respetando la propiedad intelectual.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de aprendizaje para construir conocimiento y
crear contenidos digitales, mediante estrategias de tratamiento de la informacion y el uso de
diferentes herramientas digitales, seleccionando y configurando la mds adecuada en funcién de
la tarea y de sus necesidades de aprendizaje permanente.

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactia compartiendo contenidos, datos e informa-
cion mediante herramientas o plataformas virtuales, y gestiona de manera responsable sus ac-
ciones, presencia y visibilidad en la red, para ejercer una ciudadania digital activa, civica y refle-
Xiva.

CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las tecnologias digitales para prote-
ger los dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente, y para tomar conciencia
de la importancia y necesidad de hacer un uso critico, legal, seguro, saludable y sostenible de
dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla aplicaciones informaticas sencillas y soluciones tecnoldgicas creativas y sosteni-
bles para resolver problemas concretos o responder a retos propuestos, mostrando interés y
curiosidad por la evolucién de las tecnologias digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (Etapa)

CPSAAL. Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la autoefi-
cacia y la busqueda de propdsito y motivacion hacia el aprendizaje, para gestionar los retos y
cambios y armonizarlos con sus propios objetivos.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados con factores sociales, consolida estilos
de vida saludable a nivel fisico y mental, reconoce conductas contrarias a la convivencia y aplica
estrategias para abordarlas.

CPSAA3. Reconoce y respeta las emociones, experiencias y comportamientos de las demas per-
sonas y reflexiona sobre su importancia en el proceso de aprendizaje, asumiendo tareas y res-
ponsabilidades de manera equitativa, empleando estrategias cooperativas de trabajo en grupo
dirigidas a la consecucion de objetivos compartidos.

CPSAAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje, buscando fuentes fiables
para validar, sustentar y contrastar la informacién y para obtener conclusiones relevantes.

CPSAAGS. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla procesos metacognitivos de retroalimenta-
cién para aprender de sus errores en el proceso de construccién del conocimiento.
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Competencia ciudadana (Etapa)

CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimensién social y ciudadana de su propia identi-
dad, asi como a los hechos culturales, histéricos y normativos que la determinan, demostrando
respeto por las normas, empatia, equidad y espiritu constructivo en la interaccién con los demas
en cualquier contexto.

CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y valores que emanan del proceso de integra-
cidn europea, la Constitucion espafiola y los derechos humanos y de la infancia, participando en
actividades comunitarias, como la toma de decisiones o la resolucién de conflictos, con actitud
democratica, respeto por la diversidad, y compromiso con la igualdad de género, la cohesién
social, el desarrollo sostenible y el logro de la ciudadania mundial.

CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y de actualidad, considerando criti-
camente los valores propios y ajenos, y desarrollando juicios propios para afrontar la controver-
sia moral con actitud dialogante, argumentativa, respetuosa, y opuesta a cualquier tipo de dis-
criminacién o violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia, ecodependencia e interconexion
entre actuaciones locales y globales, y adopta, de forma consciente y motivada, un estilo de vida
sostenible y ecosocialmente responsable.

Competencia emprendedora (Etapa)

CE1. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con sentido critico, haciendo balance
de su sostenibilidad, valorando el impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar
ideas y soluciones innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidas a crear valor en el ambito personal,
social, educativo y profesional.

CE2. Evalua las fortalezas y debilidades propias, haciendo uso de estrategias de autoconoci-
miento y autoeficacia, y comprende los elementos fundamentales de la economia y las finanzas,
aplicando conocimientos econdémicos y financieros a actividades y situaciones concretas, utili-
zando destrezas que favorezcan el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar los
recursos necesarios que lleven a la accion una experiencia emprendedora que genere valor.

CE3. Desarrolla el proceso de creacidn de ideas y soluciones valiosas y toma decisiones, de ma-
nera razonada, utilizando estrategias agiles de planificacion y gestidn, y reflexiona sobre el pro-
ceso realizado y el resultado obtenido, para llevar a término el proceso de creacién de prototipos
innovadores y de valor, considerando la experiencia como una oportunidad para aprender.

CCEC2. Reconoce, disfruta y se inicia en el analisis de las especificidades e intencionalidades de
las manifestaciones artisticas y culturales mas destacadas del patrimonio, desarrollando estrate-
gias que le permitan distinguir tanto los diversos canales y medios como los lenguajes y elemen-
tos técnicos que las caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones, desarrollando, de manera progre-
siva, su autoestima y creatividad en la expresion, a través de su propio cuerpo, de producciones
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artisticas y culturales, mostrando empatia, asi como una actitud colaborativa, abierta y respe-
tuosa en su relacién con los demas.

CCECA4. Conoce y se inicia en el uso de manera creativa de diversos soportes y técnicas plasticas,
visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, seleccionando las mas adecuadas a su propdsito,
para la creacién de productos artisticos y culturales tanto de manera individual como colabora-
tiva y valorando las oportunidades de desarrollo personal, social y laboral.

Competencia en conciencia y expresiones culturales (Etapa)

CCEC1. Conoce, aprecia criticamente y respeta el patrimonio cultural y artistico, implicdAndose en
su conservacién y valorando el enriquecimiento inherente a la diversidad cultural y artistica.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomia las especificidades e intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y culturales mas destacadas del patrimonio, distinguiendo los medios
y soportes, asi como los lenguajes y elementos técnicos que las caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones por medio de producciones cultura-
les y artisticas, integrando su propio cuerpo y desarrollando la autoestima, la creatividad vy el
sentido del lugar que ocupa en la sociedad, con una actitud empadtica, abierta y colaborativa.

CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos medios y soportes, asi como técnicas
pldsticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para la creacién de productos artisticos
y culturales, tanto de forma individual como colaborativa, identificando oportunidades de desa-
rrollo personal, social y laboral, asi como de emprendimiento.

EVALUACION Y CALIFICACION DEL ALUMNADO. HERRAMIENTAS

La evaluacién es comprobar si un proceso se ha acercado a una realidad de un modelo estable-
cido a través de unos objetivos. La evaluacion serd el procedimiento que nos permitira obtener
la informacion necesaria para saber si ese acercamiento se esta produciendo o no y reconducir
el proceso para que sea mas eficaz. Para que nuestros alumnos aprendan de una manera co-
rrecta, debemos determinar el nivel y los distintos ritmos de aprendizaje de estos, y para ello
hemos de recurrir a la Evaluacion Inicial y al resto de evaluaciones del curso.

Como aparece recogido en la normativa autondmica, la evaluacién del proceso de aprendizaje
del alumnado sera criterial, continua, formativa, integradora, diferenciada y objetiva segun las
distintas materias o dmbitos del curriculo y serd un instrumento para la mejora tanto de los pro-
cesos de ensefanza como de los procesos de aprendizaje.

La evaluacién sera continua y global por estar inmersa en el proceso de ensefianza y aprendizaje
y por tener en cuenta el progreso del alumnado, con el fin de detectar las dificultades en el
momento en que se produzcan, averiguar sus causas y, en consecuencia, adoptar las medidas
necesarias dirigidas a garantizar la adquisicién de las competencias, que le permita continuar
adecuadamente su proceso de aprendizaje. El caracter formativo de la evaluacion propiciara la
mejora constante del proceso de enseflanza y aprendizaje y proporcionard la informacién que
permita mejorar tanto los procesos como los resultados de la intervencién educativa.
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Procedimientos e instrumentos de evaluacion

En la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado del primer y tercer curso de la etapa,
deberd tenerse en cuenta el grado de consecucion de las competencias especificas de cada ma-
teria, a través de la superacion de los criterios de evaluacion que tiene asociados. Los criterios
de evaluacion se relacionan de manera directa con las competencias especificas e indicaran el
grado de desarrollo de las mismas tal y como se dispone en el Real Decreto 217/2022, de 29 de
marzo.

Con todo lo relacionado en este punto, queda claro que no se puede evaluar con un Unico exa-
men o con un trabajo puntual, pues se trata de un proceso dinamico y continuo que tratara de
diagnosticar la evolucién del alumnado en el proceso de ensefianza-aprendizaje, mejorando las
ideas previas, corrigiendo las desviaciones y premiando sus esfuerzos. Para que la evaluacion sea
objetiva y justa, se acumularan la mayor cantidad posible de informacidn sobre cémo va apren-
diendo el alumnado, teniéndose en cuenta los siguientes instrumentos de evaluacion:

° Diferentes ejercicios y tareas del proyecto.

° La observacion directa del esfuerzo, dedicacién y rendimiento del alumnado, in-
fluyendo en este apartado su comportamiento y participacion.

° El cuaderno de clase, donde debe recogerse todas las actividades y resimenes
del tema.
° Pruebas escritas, que tendran como funcidn comprobar el nivel de adquisicidn,

consolidacién y progreso de conocimientos.

° Proyectos o problemas, con diferentes actividades y trabajos de investigacion y
elaboraciéon de productos finales.

° Pruebas orales y pruebas informaticas.

° Fichas de accidentes geograficos y de arte.
° Actividades complementarias.

° Rubricas.

° Exposiciones orales.

Criterios de calificacion

Como ya se ha comentado, la evaluacion sera criterial, es decir, estara basada en la superacion
de los diferentes criterios de evaluacién vy, por tanto, de las competencias especificas. Como
viene en el articulo 11 de la Orden del 30 de mayo “Los criterios de evaluacidn contribuyen, en
la misma medida, al grado de desarrollo de la competencia especifica, por lo que tendran el
mismo valor a la hora de determinar su grado de desarrollo.”. En el articulo 45 se establece que
“La evaluacién del alumnado que curse programas de diversificacion curricular tendrd como re-
ferente fundamental las competencias especificas y los criterios de evaluacion establecidos en
cada uno de los dmbitos y materias que integran el programa.”
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De esta forma, con los instrumentos de evaluacién se cotejard en el cuaderno del profesor la
superacién de los distintos criterios de evaluacidn. Cada uno de los instrumentos tendra apare-
jado una serie de criterios de evaluacién, que, como hemos dicho, tendrdn todos el mismo valor.
Asi, los criterios de calificacidn para el primer y tercer curso son los siguientes:

La evaluacion de cada trimestre consiste en la superacién de los criterios de evaluacion. Para la
superacién de cada evaluacién trimestral la nota debera ser de un minimo de 5 puntos (Sufi-
ciente). Por su parte, la nota en la evaluacidn ordinaria sera la media de las notas de las 3 eva-
luaciones trimestrales, y debera ser igual o superior a 5 (SU) para la superacion de la asignhatura.

Aquellos alumnos y alumnas que no hayan superado el nimero necesario de criterios después
de cada evaluacién trimestral, podran realizar una prueba de recuperacién. De igual forma, a
pesar de la desaparicién de la prueba de recuperacidn extraordinaria de septiembre, tal y como
viene recogido en la normativa mas reciente, el departamento facilitara la realizacién de una
prueba recuperaciéon antes de la evaluacion ordinaria de junio.

La copia o el intento de copia (tanto de cualquier compafero o compafiera como de cualquier
elemento escrito) en cualquier examen supondra la calificacién de 0 puntos en dicha pruebay,
por consiguiente, en los criterios que se correspondan a dicha unidad.

En lo referente a la titulacién y promocidn del alumnado, se realizard de forma colegiada por el
equipo docente siguiendo los requerimientos que vienen recogidos en la actual normativa.

Procedimientos de recuperacion

Como ya se ha comentado, el alumnado que no alcance una valoracidn positiva en las evaluacio-
nes trimestrales tendrd a su alcance la realizacion de actividades y de una prueba escrita que le
sirvan para alcanzar los objetivos minimos previstos. Los miembros del departamento tendran
libertad a la hora de decidir si las actividades de refuerzo y recuperacion se aplican al final de
cada tema o al final del trimestre.

Para la recuperacion de la materia pendiente de cursos anteriores el alumno debera realizar un
programa de refuerzo para la adquisicion de los aprendizajes no adquiridos. Para esto, se man-
dard una tanda de actividades de recuperacion, todo ellos basados en los criterios de evaluacién
a recuperar.

Durante el mes de octubre los alumnos y sus familias seran debidamente informados sobre los
detalles de este procedimiento.

Durante los dos primeros trimestres el alumnado deberd entregar las citadas actividades en la
fecha indicada, a través de la plataforma Google Classroom o en mano al correspondiente pro-
fesor. La entrega de estas actividades sera obligatoria para la superacion de la materia y para
poder realizar la prueba escrita.

En el tercer trimestre, se realizard una prueba escrita para comprobar que el alumnado ha ad-
quirido los conocimientos requeridos.
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CRITERIOS DE EVALUACION. INDICADORES DE LOGRO.

Los criterios de evaluacién son referentes que indican los niveles de desempeio esperados en el
alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias especificas de
cada materia o ambito en un momento determinado de su proceso de aprendizaje. Estos crite-
rios estan muy ligados a las competencias especificas, asi como a las competencias clave y los
saberes, y representan un instrumento imprescindible para la evaluacion del alumnado.

Estos criterios vienen recogidos en la Orden de 30 de mayo de 2022 vy, al igual que los saberes,
timos (3-4 ESO).

vienen agrupados para los dos primeros cursos de la etapa (1-2 ESO) y los dos U
A continuacién, desarrollamos los citados criterios:

Criterios de evaluacidn 42 ESO-Diversificacion

Competencia especifica 1

1.1. Elaborar contenidos propios en distintos formatos, mediante aplicaciones y estrategias
de recogida y representacion de datos sencillas, aprendiendo a usar y contrastar criticamente
fuentes fiables, tanto analdgicas como digitales, del presente y de la historia contempordnea,
identificando la desinformacidn y la manipulacién.

1.2. Establecer conexiones y relaciones basicas entre los conocimientos e informaciones ad-
quiridos, elaborando sintesis explicativas sencillas, mediante informes, estudios o dosieres infor-
mativos, que reflejen un dominio de los contenidos tratados.

1.3. Transferir de manera sencilla la informacién y el conocimiento por medio de narraciones,
posteres, presentaciones, exposiciones orales, medios audiovisuales y otros productos.

Competencia especifica 2

2.1. Generar productos originales y creativos sencillos mediante la organizacién de conoci-
mientos previos utilizando herramientas de investigacién sencillas que permitan explicar proble-
mas presentes y pasados de la humanidad a distintas escalas temporales y espaciales, partiendo
del entorno mds cercano, utilizando conceptos, situaciones y datos relevantes.

2.2. Construir la propia identidad y enriquecer el acervo comun en el contexto del mundo
actual, de sus retos y conflictos, desde una perspectiva sistémica y global, inicidndose en la pro-
duccidn y expresién discursiva y abierta al didlogo de juicios y planteamientos personales, criti-
cos y argumentados.

Competencia especifica 3

3.1. Conocer los Objetivos de Desarrollo Sostenible, planteando propuestas que contribuyan
asu logro, aplicando métodos y proyectos de investigacion, incidiendo en el uso de mapasy otras
representaciones graficas, asi como de medios accesibles de interpretacion de imagenes.

3.2 Identificar, desde un enfoque ecosocial, problemas y desafios pasados, actuales o futu-
ros de las sociedades contempordneas sefalando sus relaciones de interdependencia y ecode-
pendencia.
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3.3. Utilizar secuencias cronoldgicas complejas en las que identificar, comparar y relacionar
hechos y procesos en diferentes periodos y lugares histéricos (simultaneidad, duracién, causali-
dad), utilizando términos y conceptos del ambito de la Historia y de la Geografia.

3.4, Analizar procesos de cambio histdrico y comparar casos del dmbito de la Historia y la
Geografia a través del uso de fuentes de informacidn diversas, teniendo en cuenta las transfor-
maciones de corta y larga duracién (coyuntura y estructura), las continuidades y permanencias
en diferentes periodos y lugares.

Competencia especifica 4

4.1. Identificar los elementos del entorno y conocer su funcionamiento como un sistema
complejo por medio del analisis multicausal de sus relaciones naturales y humanas, presentes y
pasadas, investigando sobre el grado de conservaciéon y de equilibrio dinamico.

4.2. Identificar comportamientos y acciones que contribuyan a la conservaciéon y mejora del
entorno natural, rural y urbano, a través del respeto a todos los seres vivos, mostrando compor-
tamientos orientados al logro de un desarrollo sostenible de dichos entornos, y comprendiendo
el acceso universal, justo y equitativo a los recursos que nos ofrece el planeta.

Competencia especifica 5

5.1. Conocer, valorar y ejercitar responsabilidades, derechos y deberes y dar ejemplos en
favor de su desarrollo y afirmacion a través del conocimiento de nuestro ordenamiento juridico
y constitucional, la comprensidn y puesta en valor de nuestra memoria democratica y de la con-
tribucién de los hombresy mujeres a la misma, y la defensa de nuestros valores constitucionales.

5.2. Reconocer movimientos y causas que generen una conciencia solidaria, promuevan la
cohesidn social, y trabajen para la eliminacion de la desigualdad, especialmente la motivada por
cuestion de género, y el pleno desarrollo de la ciudadania, mediante el trabajo en equipo, la
mediacién y resolucion pacifica de conflictos.

Competencia especifica 6

6.1. Investigar acerca de actitudes discriminatorias y reconocer la riqueza de la diversidad, a
partir del analisis de la relacidn entre los aspectos geograficos, histéricos, ecosociales y culturales
que han conformado la sociedad globalizada y multicultural actual, y el conocimiento de la apor-
tacién de los movimientos en defensa de los derechos de las minorias y en favor de la inclusion
y la igualdad real, especialmente de las mujeres y de otros colectivos discriminados.

6.2. Contribuir al bienestar individual y colectivo a través del disefio y exposicién de iniciati-
vas orientadas a promover un compromiso activo con los valores comunes, la mejora del entorno
y el servicio a la comunidad.

Competencia especifica 7

7.1. Reconocer los rasgos que van conformando la identidad propia y de los demas, la riqueza
de las identidades multiples en relacién con distintas escalas espaciales, a través de la iniciacidn
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en la investigacion y el analisis guiado de sus fundamentos geograficos, histéricos, artisticos,
ideoldgicos y linglisticos, y el reconocimiento de sus expresiones culturales.

7.2. Conocer y contribuir a conservar el patrimonio material e inmaterial comun, respetar los
sentimientos de pertenencia adoptando compromisos en su entorno mdas cercano con principios
y acciones orientadas a la cohesion y solidaridad territorial de la comunidad politica, los valores
del europeismo y de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos.

Competencia especifica 8

8.1. Adoptar un papel activo y comprometido con el entorno, de acuerdo a aptitudes, aspi-
raciones, intereses y valores propios, a partir de la iniciacion guiada en el analisis critico de la
realidad econdmica, de la distribucion y gestidn del trabajo, y la adopcion de habitos responsa-
bles, saludables, sostenibles y respetuosos con la dignidad humana y la de otros seres vivos, asi
como de la reflexién ética ante los usos de la tecnologia y la gestion del tiempo libre.

8.2. Identificar las iniciativas de la sociedad civil, reflejadas en asociaciones y entidades so-
ciales, adoptando actitudes de participacion y transformacién en el ambito local y comunitario,
especialmente en el &mbito de las relaciones intergeneracionales.

Competencia especifica 9

9.1. Interpretar y explicar de forma argumentada la conexién de Espafia con los grandes pro-
cesos historicos de la época contemporanea, valorando lo que han supuesto para su evoluciény
sefialando las aportaciones de sus habitantes a lo largo de la historia, asi como las aportaciones
del Estado y sus instituciones a la cultura europea y mundial.

9.2. Contribuir desde su entorno mas cercano a la consecucion de un mundo mas seguro,
justo, solidario y sostenible, a través del andlisis guiado y el reconocimiento de los compromisos
internacionales de nuestro pais y de Andalucia, en favor de la paz, la seguridad, la cooperacion,
la sostenibilidad, los valores democraticos y los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Por otro lado, la legislacién autonémica establece que los criterios de evaluacién han de ser me-
dibles, por lo que se deben establecer una serie de mecanismos objetivos de observacion de las
acciones que se describen. Estos son los indicadores de logro que sirven para conocer el grado
de desempefio de cada criterio. Para esto se realizardn una serie de rdbricas que sirvan para
graduar y evaluar cada uno de los criterios.

130



SABERES BASICOS

Los saberes basicos son los conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos
propios de una materia o0 ambito cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicién de las com-
petencias especificas. Es decir, son los contenidos que el alumnado debe adquirir a lo largo de la
etapa y que estdn directamente relacionados con la adquisicion de las competencias clave.

Tanto en el Real Decreto 217/ 2022 como en la Instruccion autonémica 1/2022, se desarrollan
estos saberes basicos para la materia de Geografia e Historia. En la citada legislacién vienen agru-
pados para los dos primeros afios de la etapa (12 y 22 ESO) y los dos ultimos (32 y 42 ESO). Por
este motivo, aunque a continuacién aparezcan listados todos y cada uno de ellos, el departa-
mento seleccionara para cada curso una serie de saberes, siendo todos desarrollados al final de
la etapa.

Por otro lado, tal y como establece la nueva normativa, se ha mantenido la clasificacion de estos
contenidos en tres bloques diferenciados: retos del mundo actual, sociedades y territorios y
compromiso civico. Son los siguientes:

Saberes basicos 42 ESO

A. Retos del mundo actual

GEH.4.A.1. Objetivos de Desarrollo Sostenible. Emergencia climatica y sostenibilidad. Relacién
entre factores naturales y antrépicos en la Tierra. Globalizacién, movimientos migratorios e
interculturalidad. Los avances tecnoldgicos y la conciencia ecosocial. Conflictos ideoldgicos
y etnoculturales.

GEH.4.A.2. Sociedad de la informacion. Busqueda, tratamiento de la informacién, uso de datos
en entornos digitales y evaluacién y contraste de la fiabilidad de las fuentes. El problema de la
desinformacién. Uso especifico del Iéxico relativo a los ambitos histdrico, artistico y geografico.

GEH.4.A.3. Cultura mediatica. Técnicas y métodos de las Ciencias Sociales: analisis de textos, in-
terpretacion y elaboracién de mapas, esquemas y sintesis, representacion de graficos e interpre-
taciéon de imagenes a través de medios digitales accesibles. Tecnologias de la informacion geo-
grafica.

GEH.4.A.4. Lo global y lo local. La investigacién en Ciencias Sociales, el estudio multicausal y el
analisis comparado del espacio natural, rural y urbano, su evolucién y los retos de futuro. Analisis
e interpretacién de conceptos espaciales: localizacién, escala, conexién y proximidad espacial.

GEH.4.A.5. Estructuras econdmicas en el mundo actual, cambios en los sectores productivos y
funcionamiento de los mercados. Dilemas e incertidumbres ante el crecimiento, la empleabili-
dad y la sustentabilidad.

GEH.4.A.6. Geopolitica y principales conflictos en el presente. Genocidios y crimenes contra la
humanidad. Guerras, terrorismo y otras formas de violencia politica. Alianzas e instituciones in-
ternacionales, mediacién y misiones de paz. Injerencia humanitaria y Justicia Universal. El papel
de las ONG.
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GEH.4.A.7. Desigualdad e injusticia en el contexto local y global. Solidaridad, cohesién social y
cooperacién para el desarrollo.

GEH.4.A.8. Igualdad de género y formas de violencia contra las mujeres. Actitudes y comporta-
mientos sexistas.

GEH.4.A.9. Diversidad social, etnocultural y de género. Migraciones, multiculturalidad y mesti-
zaje en sociedades abiertas. Historia y reconocimiento del pueblo gitano y otras minorias étnicas
de nuestro pais. Nuevas formas de identificacién cultural.

B. Sociedades y territorios

GEH.4.B.1. Métodos de investigacion en el dmbito de la Geografia y de la Historia. Metodologias-
del pensamiento histérico y del pensamiento geografico.

GEH.4.B.2. Las fuentes histéricas como base para la construccién del conocimiento sobre el pa-
sado contemporaneo. Contraste entre interpretaciones de historiadores.

GEH.4.B.3. Tiempo histérico: construccién e interpretacion de lineas del tiempo a través de la
linealidad, cronologia, simultaneidad y duracion.

GEH.4.B.4. Conciencia histdrica. Elaboracidn de juicios propios y argumentados ante problemas
de actualidad contextualizados histéricamente. Defensa y exposicion critica de los mismos a
través de presentaciones y debates.

GEH.4.B.5. La transformacion politica de los seres humanos de la servidumbre a la ciudadania.
Transiciones, revoluciones y resistencias: permanencias y cambios en la época contempordnea.
La conquista de los derechos individuales y colectivos en la época contemporanea. Origen, evo-
lucidn y adaptacion de los sistemas liberales en Espafa y en el mundo a través de las fuentes.

GEH.4.B.6. Relaciones multicausales en la construccidn de la democracia y los origenes del tota-
litarismo: los movimientos por la libertad, la igualdad y los derechos humanos. La accién de los
movimientos sociales en el mundo contempordneo. Procesos de evolucion e involucidn: la pers-
pectiva emancipadora de la interpretacién del pasado.

GEH.4.B.7. Interpretacidon del sistema capitalista desde sus origenes hasta la actualidad. Colonia-
lismo, imperialismo y nuevas subordinaciones econémicas y culturales.

GEH.4.B.8. La transformacion humana del territorio y la distribucién desigual de los recursos y
del trabajo. Evolucidn de los sistemas econdmicos, de los ciclos demograficos, de los modos de
vida y de los modelos de organizacion social. La lucha por los derechos laborales y sociales: el
estado del bienestar.

GEH.4.B.9. Las relaciones internacionales y estudio critico y comparativo de conflictos y violen-
cias de la primera mitad del siglo XX. El Holocausto judio.

GEH.4.B.10. Los fundamentos geoestratégicos desde la segunda mitad del siglo XX hasta la ac-
tualidad, la politica de bloques, los conflictos de la descolonizacién y el nuevo orden mundial. El
papel de los organismos internacionales.
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GEH.4.B.11. Espafia y Andalucia ante la modernidad. Estrategias para la identificacion de los
fundamentos del proceso de transformacidn de la Espafia contemporanea y contextualizacion y
explicaciéon de los aspectos politicos, econdmicos, sociales y culturales en la formacién de una
identidad multicultural compartida.

GEH.4.B.12. Las formaciones identitarias: ideologias, nacionalismos y movimientos supranacio-
nales. Ciudadania europea y cosmopolita.

GEH.4.B.13. Interpretacion del territorio y del paisaje. Del éxodo rural a la concentracién urbana.
El reto demografico en Espafia y Andalucia. El problema de la despoblacidn rural. Ordenacién del
territorio y transformacidn del espacio. La ciudad como espacio de convivencia. Importancia y
cuidado del espacio publico. La huella humana y la proteccidon del medio natural.

GEH.4.B.14. La accién de los movimientos feministas y sufragistas en la lucha por la igualdad de
género. Mujeres relevantes de la historia contemporanea universal, espafiola y andaluza.

GEH.4.B.15. Las transformaciones cientificas y tecnolédgicas. Dimension ética de la cienciay
la tecnologia. Cambios culturales y movimientos sociales. Los medios de comunicacion y las re-
des sociales.

GEH.4.B.16. El nacimiento de las nuevas expresiones artisticas y culturales contemporaneasy su
relacion con las artes clasicas. La diversidad cultural en el mundo actual. Respeto y conservacion
del patrimonio material e inmaterial.

GEH.4.B.17. El proceso de construccidn europea. Integracién econdmica, monetaria y ciudadana.
Las instituciones europeas. El futuro de Europa.

GEH.4.B.18. La ley como contrato social. De la Constitucidon de 1812 a la Constitucion de 1978.
Ordenamiento normativo autondémico, constitucional y supranacional como garante del desa-
rrollo de derechos y libertades para el ejercicio de la ciudadania.

GEH.4.B.19. La memoria democratica. Experiencias histéricas dolorosas del pasado reciente y
reconocimiento y reparacion de las victimas de la violencia. El principio de Justicia Universal.

C. Compromiso civico

GEH.4.C.1. Dignidad humana y derechos universales. Declaracion Universal de los Derechos Hu-
manos. GEH.4.C.2. Diversidad social y multiculturalidad. Integracién y cohesion social.

GEH.4.C.3. Responsabilidad ecosocial. Compromiso y acciéon ante los Objetivos del Desarrollo
Sostenible. La juventud como agente de cambio para el desarrollo sostenible.

GEH.4.C.4. Implicaciéon en la defensa y proteccién del medioambiente. Accidn y posicidn ante la
emergencia climatica.

GEH.4.C.5. Ciudadania ética digital. Nuevos comportamientos en la sociedad de la informacidn.
Lucha contra el ciberacoso.

GEH.4.C.6. Compromiso civico y participacién ciudadana. Mediacidn y gestién pacifica de con-
flictos y apoyo a las victimas de cualquier forma de violencia y terrorismo.

133



GEH.4.C.7. Servicio a la comunidad. La corresponsabilidad en los cuidados. Las relaciones inter-
generacionales. La responsabilidad colectiva e individual. El asociacionismo y el voluntariado.
Entornos y redes sociales.

GEH.4.C.8. El patrimonio como bien comin y como recurso cultural y econémico. Necesidad de
su conocimiento, valoracién, conservacion, puesta en valor, difusién y gestidn de la riqueza pa-
trimonial.

GEH.4.C.9. Cohesidn social e integracion. Medidas y acciones en favor de laigualdad y de la plena
inclusién.

GEH.4.C.10. La igualdad real de mujeres y hombres. La discriminacién por motivo de diversidad
sexual y de género. La conquista de derechos en las sociedades democraticas contempordneas.

GEH.4.C.11. Las emociones y el contexto cultural. La perspectiva histdrica del componente emo-
cional.

GEH.4.C.12. Empleo y trabajo en la sociedad de la informacion, aprendizaje permanente y a lo
largo de toda la vida.

GEH.4.C.13. Los valores del europeismo. Formulas de participacién en programas educativos eu-
ropeos.

GEH.4.C.14. Instituciones del Estado que garantizan la seguridad integral y la convivencia social.
Los compromisos internacionales de nuestro pais en favor de la paz, la seguridad y la coopera-
cién internacional.
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CONCRECION CURRICULAR. SITUACIONES DE APRENDIZAJE Y TEMPORALIZACION

PRIMER TRIMESTRE

S.A. 1: En busca de la Luz: La llustracién y sus Luces en la Oscuridad

Saberes basicos

Criterios de evaluacion

Competencias Especificas y
Descriptores

GEH.4.A.2. Cultura medidtica. Técnicas y métodos de las

Ciencias Sociales: andlisis de textos, interpretacion y
elaboracion de mapas, esquemas y sintesis, representacion
de gréficos e interpretacidon de imdgenes a través de medios

digitales accesibles. Tecnologias de la informacién geografica.

GEH.4.A.2. Cultura mediatica. Técnicas y métodos de las

Ciencias Sociales: andlisis de textos, interpretacién y
elaboracion de mapas, esquemas vy sintesis, representacion
de graficos e interpretacion de imagenes a través de medios

digitales accesibles. Tecnologias de la informacién geografica.

GEH.4.B.4. Conciencia histdrica.
propios y argumentados ante problemas de actualidad

Elaboracién de juicios

contextualizados historicamente. Defensa y exposicidn critica
de los mismos a través de presentaciones y debates.

GEH.4.B.5. La transformacién politica de los seres humanos
de la servidumbre a la ciudadania. Transiciones, revoluciones
la época

y resistencias: permanencias y cambios en

1.1. Elaborar contenidos propios en distintos
formatos, mediante aplicaciones y estrategias de
recogida y representacion de datos mas complejas,
usando y contrastando criticamente fuentes fiables,
tanto analdgicas como digitales, del presente y de la
historia contempordnea, identificando la
desinformacién y la manipulacién. Utilizar el
vocabulario histérico con precisién, insertandolo en el
contexto adecuado.

1.2. Establecer conexiones y relaciones entre los
conocimientos e informaciones adquiridos,
elaborando sintesis interpretativas y explicativas,
mediante informes, estudios o dosieres informativos,
que reflejen un dominio y consolidacion de los
contenidos tratados.

1.3. Transferir adecuadamente la informacién y el
conocimiento por medio de narraciones, pdsteres,
presentaciones, exposiciones orales, medios
audiovisuales y otros productos.

1. Reconocer los movimientos, acciones y

transformaciones histdoricas que han
contribuido al afianzamiento de la libertad
en el mundo contempordneo, a través del
estudio comparado de casos y el uso
correcto de términos y conceptos
histéricos, para valorar los logros que
suponen los sistemas democraticos como
principal garantia para la convivencia y el

ejercicio de los derechos fundamentales.

3. Identificar la desigualdad como uno de
los principales problemas de las sociedades
contemporaneas, reconociendo las
experiencias histdricas de determinados
analisis

papel
transformador del sujeto en la historia,

colectivos, empleando el

multicausal y valorando el
para comprender como se han formado las
actuales sociedades complejas, apreciar la
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contemporanea. La conquista de los derechos individuales y | 3.4. Analizar procesos de cambio histérico con | riqueza de la diversidad social, valorar los
colectivos en la época contemporanea. Origen, evolucién y | informacion diversas, teniendo en cuenta las | logros alcanzados y asumir los retos que
adaptacion de los sistemas liberales en Espafia y en el mundo | transformaciones de corta y larga duracion | plantea la consecucién de comunidades

a través de las fuentes. La construccion del Estado liberal en | (coyuntura 'y estructura), las continuidades y | 4 jystasy cohesionadas.
permanencias en diferentes periodos y lugares.co y

comparar casos del ambito de la Historia y la
GEH.4.B.9. Del Antiguo Régimen a la Primera Guerra Mundial. | Geografia a través del uso de fuentes de informacion

De la Primera Guerra Mundial al desmoronamiento de la | diversas, teniendo en cuenta las transformaciones de
corta y larga duracidn (coyuntura y estructura), las

continuidades y permanencias en diferentes periodos
y lugares.

Andalucia.

URSS e Historia de Espana: del reinado de Alfonso Xlll a
nuestros dias. L as relaciones internacionales y estudio critico
y comparativo de conflictos y violencias de la primera mitad
del siglo XX. El Holocausto judio.

S.A. 2: jA la Caza de la Libertad! Desafios y Transformaciones en las Revoluciones Liberales
Saberes basicos Criterios de evaluacién Competencias Especificas y Descriptores

GEH.4.A.1. Sociedad de la informacién. Busqueda, | 1.2. Establecer conexiones y relaciones entre | 1. Reconocer los movimientos, acciones vy
tratamiento de la informacién, uso de datos en | los conocimientos e informaciones | transformaciones histéricas que han contribuido al
entornos digitales y evaluacién y contraste de la | @dquiridos, elaborando sintesis | afianzamiento de la libertad en el mundo

fiabilidad de las fuentes. El problema de la | interpretativas y explicativas, mediante | contemporaneo, a través del estudio comparado de
informes, estudios o dosieres informativos,

que reflejen un dominio y consolidacién de
los contenidos tratados.

desinformacién. Uso especifico del Iéxico relativo a casos y el uso correcto de términos y conceptos

los ambitos histdrico, artistico y geografico. histéricos, para valorar los logros que suponen los

sistemas democraticos como principal garantia para

GEH.4.B.3. Tiempo histérico: ~construccion e 1.3. Transferir adecuadamente la | la convivencia y el ejercicio de los derechos
interpretacion de lineas del tiempo a través de la | jnformacién y el conocimiento por medio de | fundamentales.
linealidad, cronologia, simultaneidad y duracion. narraciones,  posteres,  presentaciones,
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GEH.4.B.5. La transformacion politica de los seres
humanos de la servidumbre a la ciudadania.

Transiciones, revoluciones y  resistencias:

permanencias y cambios en la época
contemporanea. La conquista de los derechos
individuales y colectivos en Ila época
contemporanea. Origen, evolucidon y adaptacion
de los sistemas liberales en Espafia y en el mundo
a través de las fuentes. La construccion del Estado

liberal en Andalucia.

GEH.4.B.9. Del Antiguo Régimen a la Primera
Guerra Mundial. De la Primera Guerra Mundial al
la URSS e Historia de
Espafia: del reinado de Alfonso XllIl a nuestros dias.

desmoronamiento de

Las relaciones internacionales y estudio critico y
comparativo de conflictos y violencias de la
primera mitad del siglo XX. El Holocausto judio.

GEH.4.B.12.
ideologias,

Las formaciones identitarias:

nacionalismos y  movimientos

supranacionales. Ciudadania europea Y

cosmopolita. Blas Infante y el andalucismo. De la
asamblea de Ronda al estatuto de autonomia.

GEH.4.B.14. La accion de los movimientos

feministas y sufragistas en la lucha por la igualdad

exposiciones orales, medios audiovisuales y
otros productos.

6.1. Rechazar actitudes discriminatorias y
reconocer la riqueza de la diversidad, a partir
del andlisis de la relacién entre los aspectos
geograficos, histéricos, ecosociales vy
culturales que han conformado la sociedad
globalizada y multicultural actual, y del
conocimiento de la aportacién de los
movimientos en defensa de los derechos de
las minorias y en favor de la inclusion y la
igualdad real, especialmente de las mujeres y

de otros Colectivos discriminados.

7.1. los
conformando la identidad propia y de los
de identidades

multiples en relacidn con distintas escalas

Reconocer rasgos que van

demads, la riqueza las
espaciales, a través de la investigacion y el
andlisis de sus fundamentos geograficos,
historicos, artisticos, ideoldgicos y
linglisticos, y el reconocimiento de sus

expresiones culturales.

8.1. Adoptar un papel activo y comprometido
con el entorno, de acuerdo con aptitudes,
aspiraciones, intereses y valores propios, a

6. Comprender los procesos geograficos, histdricos
y culturales que han conformado la realidad
multicultural en la que vivimos, conociendo vy
difundiendo la historia y cultura de las minorias
étnicas presentes en nuestro pais, y valorando la
aportaciéon de los movimientos en defensa de la
igualdad y la inclusidn, para reducir

estereotipos, evitar cualquier tipo de discriminacién
y violencia, y reconocer la riqueza de la diversidad.

CCL5, CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CCEC1.

7. ldentificar los fundamentos que sostienen las
diversas identidades propias y las ajenas, a través
del conocimiento y puesta en valor del patrimonio
material e inmaterial que compartimos para
de

pertenencia, asi como para favorecer procesos que

conservarlo y respetar los sentimientos
contribuyan a la c ohesidn y solidaridad territorial
en orden a los valores del europeismo y de la

Declaracién Universal de los Derechos Humanos.
CP3, CPSAA1, CC1 CC2, CC3, CCEC1.

8. Tomar conciencia del papel de los ciclos
demograficos, el ciclo vital, las formas de vida y las
relaciones intergeneracionales y de dependencia en

la sociedad actual y su evolucién a lo largo del
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de género. Mujeres relevantes de la historia
contemporanea universal, espafiola y andaluza. La
lucha por el sufragio femenino y la democracia en
Espana y Andalucia.

GEH.4.C.10. real

hombres.

La igualdad
La discriminacion por

de mujeres vy
motivo de
diversidad sexual y de género. La conquista de
las sociedades democraticas

derechos en

contemporaneas.

partir del andlisis critico de la realidad
econdmica, de la distribucidn y gestion del

de habitos
sostenibles vy

trabajo, y la adopcién

responsables, saludables,
respetuosos con la dignidad humana y la de

otros seres vivos, asi como de la reflexion

ética ante los usos de la tecnologia y la
gestidn del tiempo libre.

tiempo, analizdndolas de forma critica, para

promover alternativas saludables,

sostenibles, enriquecedoras y respetuosas con la
dignidad humana y el compromiso con la sociedad
y el entorno.

STEMS, CD4, CPSAA2, CPSAAS, CC1, CC2, CC3.

S.A. 3: Engrasando las Ruedas del Progreso: Descubriendo la Revolucién Industrial
Saberes basicos

Criterios de evaluacion

Competencias Especificas y Descriptores

GEH.4.B.7.  Interpretacién  del sistema
capitalista desde sus origenes hasta la
actualidad. Colonialismo, imperialismo 'y
nuevas subordinaciones econdémicas y
culturales.

GEH.4.B.8. La transformacién humana del

territorio y la distribucién desigual de los
recursosy del trabajo. Evolucién de los sistemas
econdmicos, de los ciclos demograficos, de los
modos de vida y de los modelos de organizacion

3.1.
Sostenible,

Conocer los Objetivos de Desarrollo

realizando  propuestas que
contribuyan a su logro, aplicando métodos y
proyectos de investigacion, incidiendo en el
usodemapas y otras representaciones
graficas, asi como de medios accesibles de

interpretacion de imagenes.

3.2. Entendery afrontar, desde un enfoque
ecosocial, problemas y desafios pasados,
de

contemporéneas teniendo en cuenta sus

actuales o futuros las sociedades

3.Conocer los principales desafios a los que se han
enfrentado distintas sociedades a lo largo del
tiempo, identificando las causas y consecuencias
de los cambios producidos y los problemas a los
gue se enfrentan en la actualidad, mediante el
desarrollo de proyectos de investigacidon y el uso de
fuentes fiables, para realizar propuestas que
contribuyan al desarrollo sostenible. STEM3,

STEM4, STEM5, CPSAA3, CC3, CC4, CE1, CCEC1.

7. Ildentificar los fundamentos que sostienen las
diversas identidades propias y las ajenas, a través

138



social. La lucha por los derechos laborales y
sociales: el estado del bienestar.

GEH.4.B.15. Las transformaciones cientificas y
tecnoldgicas. Dimension ética de la ciencia y la
tecnologia. Cambios culturales y movimientos
sociales. Los medios de comunicacién y las
redes sociales.

nacimiento de las nuevas
artisticas y

contemporaneas y su relaciéon con las artes

GEH.4.B.16. El
expresiones culturales
clasicas. El papel de las mujeres en la creacién
artistica contemporanea. La diversidad cultural
en el mundo actual. Respeto y conservacion del
inmaterial.

patrimonio material e

Conocimiento, proteccién y conservacién del

patrimonio andaluz. Andalucia en el arte
contemporaneo. Los museos andaluces.
GEH.4.C.3. Responsabilidad ecosocial.

Compromiso y accion ante los Objetivos del
Desarrollo Sostenible. La juventud andaluza
como agente de cambio para el desarrollo
sostenible.

relaciones de interdependencia y
ecodependencia.

7.2. contribuir a

conservar el patrimonio material e inmaterial

Conocer y

comun, respetando los sentimientos
de pertenencia y adoptando compromisos con
principios y acciones orientadas a la cohesién
y la solidaridad territorial de la comunidad
politica, los valores del europeismo y de la
de los Derechos

Declaracién Universal

Humanos.

8.1. Adoptar un papel activo y comprometido
con el entorno, de acuerdo con aptitudes,
aspiraciones, intereses y valores propios, a
partir del andlisis critico de la realidad
econdmica, de la distribucién y gestion del
trabajo, y la adopcién de habitos responsables,
saludables, sostenibles y respetuosos con la
dignidad humana y la de otros seres vivos, asi
como de la reflexién ética ante los usos de la

tecnologia y la gestién del tiempo libre.

del conocimiento y puesta en valor del patrimonio
material e inmaterial que

compartimos para conservarlo y respetar los

sentimientos de pertenencia, asi como para
favorecer procesos que contribuyan a la c ohesién
y solidaridad territorial en orden a los valores del
europeismo y de la Declaracidn Universal de los

Derechos Humanos.
CP3, CPSAA1, CC1 CC2, CC3, CCEC1.

8. Tomar conciencia del papel de los ciclos
demograficos, el ciclo vital, las formas de vida y las
relaciones intergeneracionales y de dependencia
en la sociedad actual y su evolucién a lo largo del
analizandolas de forma critica,

tiempo, para

promover alternativas saludables,

sostenibles, enriquecedoras y respetuosas con la
dignidad humana y el compromiso con la sociedad
y el entorno.

STEM5, CD4, CPSAA2, CPSAAS, CC1, CC2, CC3.
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SEGUNDO TRIMESTRE

S.A. 4: Suefios de Libertad y Patria

Saberes basicos

Criterios de evaluacion

Competencias Especificas y Descriptores

GEH.4.A.2. Cultura mediatica. Técnicas y métodos de las
Ciencias Sociales: analisis de textos, interpretacion vy
elaboracion de mapas, esquemasy sintesis, representacién
de graficos e interpretacion de imagenes a través de
medios digitales accesibles. Tecnologias de la informacion
geografica.

GEH.4.B.5. los seres

humanos de la servidumbre a la ciudadania.

La transformacién politica de

Transiciones, revoluciones y resistencias: permanencias y
cambios en la época contempordnea. La conquista de los
derechos individuales y colectivos en la época
contemporanea. Origen, evolucidén y adaptacion de los
sistemas liberales en Espaiia y en el mundo a través de las

fuentes. La construccion del Estado liberal en Andalucia.

GEH.4.B.7. Interpretacion del sistema capitalista desde sus
origenes hasta la actualidad. Colonialismo, imperialismo y
nuevas subordinaciones econdmicas y culturales.

3.1. Conocer los Objetivos
de Desarrollo Sostenible, realizando
propuestas que contribuyan a su logro,
aplicando métodos y proyectos de
investigacion, incidiendo en el uso de
mapas y otras  representaciones
graficas, asi como de medios accesibles

de interpretacion de imagenes.

7.1. Reconocer los rasgos que van

Conformando la identidad propia y de
los demas, la riqueza de las identidades
multiples en relacion con distintas
escalas espaciales, a través de la
investigacion y el andlisis de sus
fundamentos geograficos, historicos,
artisticos, ideoldgicos y lingliisticos, y el
reconocimiento de sus expresiones

culturales.

3.Conocer los principales desafios a los que se
han enfrentado distintas sociedades a lo largo del
tiempo, identificando las causas y consecuencias
de los cambios producidos y los problemas a los
gue se enfrentan en la actualidad, mediante el
desarrollo de proyectos de investigacion y el uso
de fuentes fiables, para realizar propuestas que
contribuyan al desarrollo sostenible. STEM3,
STEM4, STEMS5, CPSAA3, CC3, CC4, CE1, CCEC1.

7. ldentificar los fundamentos que sostienen las
diversas identidades propias y las ajenas, a través
del del
patrimonio material e inmaterial que

conocimiento y puesta en valor

compartimos para conservarlo y respetar los
sentimientos de pertenencia, asi como para
favorecer procesos que contribuyan a la ¢
ohesion y solidaridad territorial en orden a los
valores del europeismo y de la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos.
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GEH.4.B.11. Espafia y Andalucia ante la modernidad.
Estrategias para la identificacién de los fundamentos del
proceso de transformacion de la Espafia contempordnea y
contextualizacidn y explicacidon de los aspectos politicos,
econdmicos, sociales y culturales en la formacién de una
identidad multicultural compartida. Los poderes del

Estado: legislativo, ejecutivo y judicial.

GEH.4.B.12. ideologias,
nacionalismos y movimientos supranacionales. Ciudadania

Las formaciones identitarias:

europea y cosmopolita. Blas Infante y el andalucismo. De la
asamblea de Ronda al estatuto de autonomia.

8.1. papel
comprometido con el entorno, de

Adoptar un activo vy
acuerdo con aptitudes, aspiraciones,
intereses y valores propios, a partir del
andlisis critico de la realidad
econdmica, de la distribucion y gestidon
del trabajo, y la adopcion de habitos
responsables, saludables, sostenibles y
respetuosos con la dignidad humana y
la de otros seres vivos, asi como de la
reflexion ética ante los usos de la

tecnologia y la gestidn del tiempo libre.

CP3, CPSAA1, CC1 CC2, CC3, CCECL.

8. Tomar conciencia del papel de los ciclos
demograficos, el ciclo vital, las formas de vida y
las relaciones intergeneracionales y de
dependencia en la sociedad actual y su evolucién
a lo largo del tiempo, analizdndolas de forma

critica, para promover alternativas saludables,

sostenibles, enriquecedoras y respetuosas con la
dignidad humana y el compromiso con la

sociedad y el entorno.

STEM5, CD4, CPSAA2, CPSAAS, CC1, CC2, CC3.
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S.A. 5: A las trincheras!

Saberes basicos

Criterios de evaluacion

Competencias Especificas y Descriptores

GEH.4.B.4. Conciencia histérica.
Elaboracién de juicios propios vy
argumentados ante problemas de
actualidad contextualizados

histéricamente. Defensa y exposicion

critica de los mismos a través de
presentaciones y debates.
GEH.4.B.7. Interpretaciéon del sistema

capitalista desde sus origenes hasta la
actualidad. Colonialismo, imperialismo y
nuevas subordinaciones econdmicas vy
culturales.

GEH.4.C.1. Dignidad humana y derechos
universales. Declaraciéon Universal de los
Derechos Humanos.

GEH.4.C.2.
multiculturalidad. Integracidn y cohesidn

Diversidad social y

social.
GEH.4.C.11. Las emociones y el contexto
histérica del

cultural. La perspectiva

componente emocional.

1.4. Transferir adecuadamente la
informacién y el conocimiento por me-
dio de narraciones,pdsteres, presenta-
ciones, exposiciones orales, medios au-
diovisuales y otros productos.

2.2. Producir y expresar juicios y
argumentos personales y criticos de
forma abierta y respetuosa, haciendo
identidad vy

enriqueciendo el acervo comun en el

patente la propia
contexto del mundo actual, sus retos y
sus conflictos, desde una perspectiva
sistémica y global.

8.2. Reconocer las iniciativas de la
Sociedad Reflejadas en
Asociaciones

civil,

y Entidades sociales,
adoptando actitudes de participacién y
transformacion en el ambito local y
comunitario, especialmente en el
ambito de las relaciones

intergeneracionales.

1. Reconocer los movimientos, acciones y transformaciones
histdricas que han contribuido al afianzamiento de la libertad en
el mundo contemporaneo, a través del estudio comparado de
casos y el uso correcto de términos y conceptos histdricos, para
valorar los logros que suponen los sistemas democraticos como
principal garantia para la convivencia y el ejercicio de los
derechos fundamentales. CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CD2, CC1.

2. Indagar, argumentar y elaborar productos propios sobre pro-
blemas geograficos, histéricos y sociales que resulten relevantes
en la actualidad, desde lo local a lo global, para desarrollar un
pensamiento critico, respetuoso con las diferencias, que contri-
buya a la construccion de la propia identidad y a enriquecer el
acervo comun. CCL1, CCL2, CD2, CC1, CC3, CE3, CCEC3.

8. Tomar conciencia del papel de los ciclos demogréficos, el ciclo
vital, las formas de vida y las relaciones intergeneracionales y de
dependencia en la sociedad actual y su evolucién a lo largo del
analizdndolas de forma critica,

tiempo, para promover

alternativas  saludables, sostenibles, enriquecedoras vy
respetuosas con la dignidad humana y el compromiso con la

sociedad y el entorno.

STEM5, CD4, CPSAA2, CPSAAS, CC1, CC2, CC3.
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S.A. 6: Después de la Tormenta: auge y caida de la economia

Saberes basicos

Criterios de evaluacion

Competencias Especificas y Descriptores

GEH.4.B.6. Relaciones multicausales en la construccion de la
democracia y los origenes del totalitarismo: los movimientos
por la libertad, la igualdad y los derechos humanos. La accién
de los movimientos sociales en el mundo contemporaneo.
de evolucién e involucién: la

Procesos perspectiva

emancipadora de la interpretacién del pasado.

GEH.4.B.7. Interpretacion del sistema capitalista desde sus
origenes hasta la actualidad. Colonialismo, imperialismo vy
nuevas subordinaciones econdmicas y culturales.

GEH.4.B.8. La transformacion humana del territorio y la
distribucidn desigual de los recursos y del trabajo. Evolucion
de los sistemas econdémicos, de los ciclos demograficos, de
los modos de vida y de los modelos de organizacion social. La
lucha por los derechos laborales y sociales: el estado del
bienestar.

GEH.4.B.9. Del Antiguo Régimen a la Primera Guerra
Mundial. De la Primera Guerra Mundial al desmoronamiento
de la URSS e Historia de Espafia: del reinado de Alfonso Xlll a
nuestros dias. Las relaciones internacionales y estudio critico

3.2. Entender y afrontar, desde un
enfoque ecosocial, problemas y
desafios pasados, actuales o futuros
de las sociedades contemporaneas
teniendo en cuenta sus relaciones
de Interdependencia y

ecodependencia.

6.1. Rechazar actitudes

discriminatorias y reconocer la
riqueza de la diversidad, a partir del
andlisis de la relacién entre los

aspectos geograficos, histdricos,
ecosociales y culturales que han
conformado la sociedad globalizada
y multicultural actual, y del
conocimiento de la aportacion de
los movimientos en defensa de los
derechos de las minorias y en favor
de la inclusién y la igualdad real,
especialmente de las mujeres y de

otros colectivos discriminados.

2. Indagar, argumentar y elaborar productos
propios sobre problemas geograficos, histéricos y
sociales que resulten relevantes en la actualidad,
desde lo local a lo global, para desarrollar un
pensamiento  critico, respetuoso con las
diferencias, que contribuya a la construccién de la
propia identidad y a enriquecer el acervo comun.
STEM3, STEM4, STEM5, CPSAA3, CC3, CC4, CE1,

CCEC1.

6.Comprender los procesos geograficos, histdricos
y culturales que han conformado la realidad
multicultural en la que vivimos, conociendo y
difundiendo la historia y cultura de las minorias
étnicas presentes en nuestro pais, y valorando la
aportacién de los movimientos en defensa de la
igualdad y la inclusion, para reducir estereotipos,
evitar cualquier tipo de discriminacién y violencia,
y reconocer la riqueza de la diversidad. CCLS5,
CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CCEC1.
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y comparativo de conflictos y violencias de la primera mitad
del siglo XX. El Holocausto judio.

GEH.4.B.12.
nacionalismos y movimientos supranacionales. Ciudadania

Las formaciones identitarias: ideologias,
europea y cosmopolita. Blas Infante y el andalucismo. De la

asamblea de Ronda al estatuto de autonomia.

GEH.4.C.6. Compromiso civico y participacién ciudadana.
Mediacion y gestion pacifica de conflictos y apoyo a las
victimas de cualquier forma de violencia y terrorismo.

8.2. Reconocer las iniciativas de
la Sociedad civil, Reflejadas en
Asociaciones y Entidades sociales,
adoptando actitudes de
participacién y transformacion en el
ambito local y comunitario,
especialmente en el dmbito de las

relaciones intergeneracionales.

8. Tomar conciencia del papel de los ciclos
demograficos, el ciclo vital, las formas de vida y las
relaciones intergeneracionales y de dependencia
en la sociedad actual y su evolucién a lo largo del
analizandolas de forma critica,

tiempo, para

promover alternativas saludables,

sostenibles, enriquecedoras y respetuosas con la
dignidad humana y el compromiso con la sociedad
y el entorno.

STEMD5, CD4, CPSAA2, CPSAAS, CC1, CC2, CC3.
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S.A. 7: Espafia en los 30, de la esperanza al terror.

Saberes basicos

Criterios de evaluacion

Competencias Especificas y Descriptores

GEH.4.A.1. Sociedad de la informacién. Busqueda, tratamiento de la
informacién, uso de datos en entornos digitales y evaluacion y
contraste de la fiabilidad de las fuentes. El problema de Ia
desinformacién. Uso especifico del Iéxico relativo a los ambitos
histdrico, artistico y geografico.

GEH.4.B.1. Métodos de investigacion en el ambito de la Geografia y
de la Historia. Metodologias del pensamiento histérico y del
pensamiento geografico.

GEH.4.B.2. Las fuentes histéricas como base para la construccion del
conocimiento sobre el pasado contemporaneo. Contraste entre
interpretaciones de historiadores.

GEH.4.B.11. Espafia y Andalucia ante la modernidad. Estrategias para
la identificacion de los fundamentos del proceso de transformacién
de la Espafia contemporanea y contextualizacion y explicacion de los
aspectos politicos, econdmicos, sociales y culturales en la formacidn
de una identidad multicultural compartida. Los poderes del Estado:
legislativo, ejecutivo y judicial.

GEH.4.B.12. Las formaciones identitarias: ideologias, nacionalismos y
movimientos supranacionales. Ciudadania europea y cosmopolita.

3.4. Analizar procesos de cambio
histérico y comparar casos del
ambito de la Historia y la Geografia a
del de

desinformacién diversas, teniendo

través uso fuentes
en cuenta las transformaciones de
corta y larga duracién (coyuntura y
estructura), las continuidades vy

Permanencias en diferentes
periodos y lugares. de la inclusién y
la igualdad real, especialmente de
las mujeres y de otros colectivos

discriminados.

8.1. Adoptar un papel activo vy
comprometido con el entorno, de
acuerdo con aptitudes, aspiraciones,
intereses y valores propios, a partir
del andlisis critico de la realidad
de
gestion del trabajo, y la adopcién de
habitos
sostenibles y respetuosos con la

econdmica, la distribucion vy

responsables,saludables,

3.Conocer los principales desafios a los que se
han enfrentado distintas sociedades a lo
largo del tiempo, identificando las causas y
consecuencias de los cambios producidos y
los problemas a los que se enfrentan en la
actualidad, mediante el desarrollo de
proyectos de investigacion y el uso de fuentes
fiables, para realizar propuestas que
contribuyan al desarrollo sostenible. STEM3,
STEM4, STEMS5, CPSAA3, CC3, CC4, CE1l,
CCEC1.8. Tomar conciencia del papel de los
ciclos demograficos, el ciclo vital, las formas
de viday las relaciones intergeneracionales y
de dependencia en la sociedad actual y su
evolucién a lo largo del tiempo, analizandolas
de forma critica, para promover alternativas
saludables, sostenibles, enriquecedoras vy
respetuosas con la dignidad humana y el

compromiso con la sociedad y el entorno.

STEM5, CD4, CPSAA2, CPSAA5, CC1, CC2, CC3.
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Blas Infante y el andalucismo. De la asamblea de Ronda al estatuto
de autonomia.

GEH.4.B.14. La accidén de los movimientos feministas y sufragistas en
la lucha por la igualdad de género. Mujeres relevantes de la historia
contemporanea universal, espafiola y andaluza. La lucha por el
sufragio femenino y la democracia en Espafia y Andalucia.

GEH.4.C.10. Laigualdad real de mujeres y hombres. La discriminacion
por motivo de diversidad sexual y de género. La conquista de
derechos en las sociedades democraticas contemporaneas.

GEH.4.B.19. La memoria democratica.

dolorosas del pasado reciente y reconocimiento y reparacion de las

Experiencias histéricas

victimas de la violencia. El terrorismo de ETA. El principio de Justicia
Universal.

dignidad humana y la de otros seres
vivos, asi como de la reflexion ética
ante los usos de la tecnologia y la
gestion del tiempo libre.

9.1.
forma argumentada la conexion de

Interpretar y explicar de

Espafia con los grandes procesos
época
contemporanea, valorando lo que

histéricos de la
han supuesto para su evolucién y
sefialando las aportaciones de sus
habitantes a lo largo de la historia,
asi como las aportaciones del Estado
la cultura

y sus instituciones a

europea y mundial.

9.Conocer y valorar la importancia de la
seguridad integral ciudadana en la cultura de
la convivencia internacional, de nuestro pais
y de Andalucia, destacando la contribucién
del Estado, sus instituciones y otras entidades
sociales a la paz, a la cooperacidon
internacional y al desarrollo sostenible, para
promover la consecucion de un mundo mas
seguro, solidario, sostenible y justo. CCL2,

CC1, CC2, CC3, CC4, CE1, CCEC1.
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S.A. 8: De la Batalla a la Reconstrucciéon: Un Viaje a través de la Segunda Guerra Mundial y su impacto global

Saberes basicos

Criterios de evaluacion

Competencias Especificas y Descriptores

GEH.4.A.2. Cultura mediatica. Técnicas y métodos de

las Ciencias Sociales: analisis de textos,
interpretacion y elaboracion de mapas, esquemas y
sintesis, representacion de graficos e interpretacion
de imagenes a través de medios digitales accesibles.
Tecnologias de la informacidn geografica.

GEH.4.B.6.

construccion de la democracia y los origenes del

Relaciones multicausales en Ia
totalitarismo: los movimientos por la libertad, la
igualdad y los derechos humanos. La accion de los
movimientos sociales en el mundo contemporaneo.
Procesos de evolucion e involucion: la perspectiva
emancipadora de la interpretacién del pasado.

GEH.4.B.15.
tecnolégicas. Dimensidn ética de la ciencia y la

Las transformaciones cientificas vy

tecnologia. Cambios culturales y movimientos
sociales. Los medios de comunicacion y las redes
sociales. reparacidn de las victimas de la violencia. El
terrorismo de ETA. El principio de Justicia Universal.
GEH.4.C.9. Cohesidn social e integracién. Medidas y
acciones en favor de la igualdad y de la plena
inclusion.

2.1. Generar productos originales y creativos mediante
la reelaboracion de conocimientos previos a través
de herramientas de investigacion que permitan ex-
plicar problemas presentes y pasados de la humanidad a
distintas escalas temporales y espaciales, de lo local a lo glo-
bal, utilizando conceptos, situaciones y datos relevantes.

2.2. Producir y expresar juicios y argumentos personales y
criticos de forma abierta y respetuosa, haciendo patente la
propia identidad y enriqueciendo el acervo comun en el
contexto del mundo actual, sus retos y sus conflictos, desde
una perspectiva sistémica y global.

9.2. Contribuir a la consecucion de un mundo mas seguro,
justo, solidario y sostenible, a través del analisis de los
principales conflictos del presente y el reconocimiento de
las instituciones del Estado, y de las asociaciones
civiles que garantizan la seguridad integral y la convivencia
social, asi como de los compromisos internacionales de
nuestro pais y de Andalucia en favor de la paz, la seguridad,
la cooperacidn, la sostenibilidad, los valores democraticos y

los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

2. Indagar, argumentar y elaborar productos

propios sobre problemas geograficos,
histéricos y sociales que resulten relevantes
en la actualidad, desde lo local a lo global,
para desarrollar un pensamiento critico,
respetuoso con las diferencias, que
contribuya a la construccién de la propia
identidad y a enriquecer el acervo comun.
STEM3, STEM4, STEMS5, CPSAA3, CC3, CC4,

CE1, CCEC1.

9.Conocer y valorar la importancia de la
seguridad integral ciudadana en la cultura de
la convivencia internacional, de nuestro pais
y de Andalucia, destacando la contribucion
del Estado,
entidades sociales a la paz, a la cooperacion

sus instituciones y otras
internacional y al desarrollo sostenible, para
promover la consecucion de un mundo mas
seguro, solidario, sostenible y justo. CCL2,

CC1, CC2, CC3, CC4, CE1, CCEC1.
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S.A. 9: Un mundo dividido

Saberes basicos Criterios de evaluacion Competencias Especificas y Descriptores

GEH.4.A.1. Sociedad de la informacidn. Busqueda, tratamiento de la | 4.1.Identificar los elementos del entorno y | 4.ldentificar y analizar los elementos del
informacién, uso de datos en entornos digitales y evaluaciéon y | conocer su funcionamiento como un | paisaje y su articulacién en sistemas
contraste de la fiabilidad de las fuentes. El problema de la | sistema complejo por medio del analisis | complejos naturales, rurales y urbanos, asi
desinformacién. Uso especifico del Iéxico relativo a los dmbitos | multicausal de sus relaciones naturales y | como su evolucién en el tiempo,
histdrico, artistico y geografico. humanas, presentes vy pasadas, | interpretando las causas de las

investigando sobre el grado de | transformaciones y valorando el grado de

GEH.4.A.2. Cultura mediatica. Técnicas y métodos de las Ciencias L T I . .
conservacién y de equilibrio dinamico. equilibrio existente en los distintos

iales: analisi X interpr ion laboracién m .
Sociales: andlisis de textos, interpretacion y elaboracién de mapas, ecosistemas, para promover su

esquemas v sintesis, representacion de graficos e interpretacién de | 6.1. Rechazar actitudes discriminatorias y conservacién, mejora y uso sostenible
, .

imagenes a través de medios digitales accesibles. Tecnologias de la | reconocer la riqueza de la diversidad, a CPSAA2 CC1 CC2. CC3. CCA. CE1

informacién geografica. partir del analisis de la relacion entre los

aspectos geograficos, histdricos, | 6.Comprender los procesos geograficos,

GEH.4.B.4. Conciencia histérica. Elaboracion de juicios propios y ecosociales y culturales que han | histdricos y culturales que han conformado

argumentados ante problemas de actualidad contextualizados conformado la sociedad globalizada y | la realidad multicultural en la que vivimos,

histéricamente. Defensa y exposicidn critica de los mismos a través de . - . . . S
multicultural actual, y del conocimiento | conociendo y difundiendo la historia vy

resentaciones y debates. ., . e
P y de la aportacidon de los movimientos en | cultura de las minorias étnicas presentes en

GEH.4.B.7. Interpretacion del sistema capitalista desde sus origenes defensa de los derechos de las minorias y | nuestro pais, y valorando la aportacidn de los

hasta la actualidad. Colonialismo, imperialismo y nuevas en favor de la inclusion y la igualdad real, | movimientos en defensa de la igualdad y la
. ’

subordinaciones econémicas y culturales. especialmente de las mujeres y de otros | inclusidn, para reducir estereotipos, evitar

colectivos discriminados. cualquier tipo de discriminacidn y violencia,
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GEH.4.B.8. La transformacidn humana del territorio y la distribucién
desigual de los recursos y del trabajo. Evolucién de los sistemas
econdmicos, de los ciclos demograficos, de los modos de vida y de los
modelos de organizacion social. La lucha por los derechos laborales y
sociales: el estado del bienestar.

GEH.4.B.15. transformaciones

Dimensién ética de la ciencia y la tecnologia. Cambios culturales y

Las cientificas y tecnoldgicas.
movimientos sociales. Los medios de comunicacion y las redes
sociales. reparaciéon de las victimas de la violencia. El terrorismo de

ETA. El principio de Justicia Universal.

GEH.4.B.16. El nacimiento de las nuevas expresiones artisticas y
culturales contemporaneasy su relacion con las artes cldsicas. El papel
de las mujeres en la creacion artistica contemporanea. La diversidad
cultural en el mundo actual. Respeto y conservacion del patrimonio
material e inmaterial. Conocimiento, proteccidn y conservacién del
patrimonio andaluz. Andalucia en el arte contemporaneo. Los museos
andaluces.

GEH.4.C.5. Ciudadania ética digital. Nuevos comportamientos en la
sociedad de la informacidén. Lucha contra el ciberacoso.

6.2. Contribuir al bienestar individual y
colectivo a través del disefo, exposicion y
iniciativas

puesta en practica de

orientadas a promover un compromiso
activo con los valores comunes, la mejora

del entorno y el servicio a la comunidad.

9.2. Contribuir a la consecucién de un
mundo mas seguro, justo, solidario vy
sostenible, a través del analisis de los
principales conflictos del presente y el
reconocimiento de las instituciones del
Estado, y de las asociaciones civiles que
integral y la

garantizan la seguridad

convivencia social, asi como de los
compromisos internacionales de nuestro
pais y de Andalucia en favor de la paz, la
seguridad, la

sostenibilidad, los valores democraticos y

cooperacion, la

los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

y reconocer la riqueza de la diversidad. CCL5,
CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CCEC1.

9.Conocer y valorar la importancia de la
seguridad integral ciudadana en la cultura de
la convivencia internacional, de nuestro pais
y de Andalucia, destacando la contribucion
del Estado,
entidades sociales a la paz, a la cooperacion

sus instituciones y otras
internacional y al desarrollo sostenible, para
promover la consecucion de un mundo mas
seguro, solidario, sostenible y justo. CCL2,

CC1, CC2, CC3, CC4, CE1, CCEC1.
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S.A. 10: Del Pasado al Presente: La Dictadura Franquista y su legado en la Espaiia actual
Saberes basicos

Criterios de evaluacion

Competencias Especificas y Descriptores

GEH.4.B.9. Del Antiguo Régimen a la Primera Guerra
Mundial. De Ia Guerra Mundial al
desmoronamiento de la URSS e Historia de Espafia: del
reinado de Alfonso XllIl a nuestros dias. Las relaciones

Primera

internacionales y estudio critico y comparativo de
conflictos y violencias de la primera mitad del siglo XX.
El Holocausto judio.

GEH.4.B.11. Espana y Andalucia ante la modernidad.
Estrategias para la identificacion de los fundamentos
del

contemporanea y contextualizacion y explicacidon de

proceso de transformacion de la Espaia

los aspectos politicos, econdémicos, sociales y

identidad
multicultural compartida. Los poderes del Estado:

culturales en la formacién de una

legislativo, ejecutivo y judicial.

GEH.4.B.13. Interpretacion del territorio y del paisaje.
Del éxodo rural a la concentracidn urbana. El reto
demografico en Espafia y Andalucia. El problema de la
rural. Ordenacion del

despoblacidn territorio y

transformacion del espacio. La ciudad como espacio

de convivencia. Importancia y cuidado del espacio

4.2. |dear y adoptar, cuando sea posible,
comportamiento y acciones que contribuyan
a la conservacién y mejora del entorno
natural, rural y urbano, a través del respeto
a todos los seres vivos, mostrando
comportamientos orientados al logro de un
desarrollo sostenible de dichos entornos, y
defendiendo el acceso universal, justo vy
equitativo a los recursos que nos ofrece el

planeta.

6.1. Rechazar actitudes discriminatorias y
reconocer la riqueza de la diversidad, a partir
del analisis de la relacion entre los aspectos
geograficos, histéricos, ecosociales vy
culturales que han conformado la sociedad
globalizada y multicultural actual, y del
conocimiento de la aportacién de los
movimientos en defensa de los derechos de
las minorias y en favor de la inclusidn y la
igualdad real, especialmente de las mujeres

y de otros colectivos discriminados.

4.ldentificar y analizar los elementos del paisaje

y su articulacion en sistemas complejos

naturales, rurales y urbanos, asi como su
evolucién en el tiempo, interpretando las causas
de las transformaciones y valorando el grado de
equilibrio existente en los distintos ecosistemas,
para promover su conservacién, mejora y uso

sostenible. CPSAA2, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1.

6.Comprender los procesos geograficos,
histéricos y culturales que han conformado la
realidad multicultural en la que vivimos,
conociendo y difundiendo la historia y cultura de
las minorias étnicas presentes en nuestro pais, y
valorando la aportacién de los movimientos en
defensa de la igualdad y la inclusidn, para reducir
estereotipos, evitar cualquier tipo de
discriminacién y violencia, y reconocer la riqueza
de la diversidad. CCL5, CPSAA3, CC1, CC2, CC3,

CCEC1.

7. ldentificar los fundamentos que sostienen las
diversas identidades propias y las ajenas, a través
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publico. La huella humana y la proteccién del medio | 7.2. Conocer y contribuir a conservar el | del conocimiento y puesta en valor del
natural. patrimonio material e inmaterial comun, | patrimonio  material e inmaterial que

respetando los sentimientos de pertenencia | compartimos para conservarlo y respetar los

GEH.4.C.8. El patrimonio como bien comin y como y adoptando compromisos con principios y | sentimientos de pertenencia, asi como para

recurso cultural y econdmico. Necesidad de su . . . .
acciones orientadas a la cohesidon y la | favorecer procesos que contribuyan a |la

nocimien valoracion nservacion n — S . L I o
conocimiento, valoracion, conservacion, puesta en | oiiqariqad territorial de la comunidad | cohesién y solidaridad territorial en orden a los

valor, difusién estion de la riqueza patrimonial. - , , .
! Ve q P politica, los valores del europeismo y de la | valores del europeismo y de la Declaracién

Manifestaciones artisticas a lo largo del siglo XX. Declaraciéon Universal de los Derechos | Universal de los Derechos Humanos.
Humanos.
CP3, CPSAA1, CC1 CC2, CC3, CCEC1.

S.A. 12: Gritos de Cambio: surfeando las olas del feminismo, ecologismo y pacifismo

Saberes basicos Criterios de evaluacion Competencias Especificas y Descriptores

GEH.4.B.14. La accion de los | 5.2. Reconocer movimientos y causas que generen una | 5. Analizar de forma critica planteamientos historicos
movimientos feministas y | conciencia solidaria, promuevan la cohesién social, y | y geograficos explicando la construccio de los sistemas
sufragistas en la lucha por la | trabajen para la eliminacion de la desigualdad, | democraticos y los principios constitucionales que
igualdad de género. Mujeres | especialmente la motivada por cuestion de género, y para | rigen la vida en comunidad, asi como asumiendo los
relevantes de la historia | el pleno desarrollo de la ciudadania, mediante la | deberes y derechos propios de nuestro marco de
contemporanea universal, | movilizaciéon de conocimientos vy estrategias de | convivencia, para promover la participacion ciudadana
espafola y andaluza. La lucha por | participacion, trabajo en equipo, mediacién y resolucién | y la cohesién social.

el sufragio femenino vy la | pacifica de conflictos.
democracia en Espafia y Andalucia. 6.Comprender los procesos geograficos, histdricos y
6.2. Contribuir al bienestar individual y colectivo a través | culturales que han conformado la realidad

del disefio, exposicion y puesta en practica de iniciativas | multicultural en la que vivimos, conociendo vy
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GEH.4.C.3.Responsabilidad
ecosocial. Compromiso y accidn
ante los Objetivos del Desarrollo
Sostenible. La juventud andaluza
como agente de cambio para el
desarrollo sostenible.

GEH.4.C.4.
defensa y

Implicacion en la
del
medioambiente. Accién y posicion

proteccién

ante la emergencia climatica.

GEH.4.C.7. Servicio a la comunidad.
La corresponsabilidad en los
cuidados. Las relaciones
intergeneracionales. La
responsabilidad colectiva e
individual. El asociacionismo vy el
redes

voluntariado. Entornos vy

sociales.

orientadas a promover un compromiso activo con los
valores comunes, la mejora del entorno y el servicio a la
comunidad.

8.2. Reconocer las iniciativas de la Sociedad civil,

Reflejadas en Asociaciones y Entidades sociales,
adoptando actitudes de participacion y transformacién en
el ambito local y comunitario, especialmente en el dmbito
de las relaciones intergeneracionales.

9.2. Contribuir a la consecucién de un mundo mas
seguro, justo, solidario y sostenible, a través del analisis de
los principales conflictos del presente y el reconocimiento
y de

civiles que garantizan la seguridad integral y la convivencia

de las instituciones del Estado, las asociaciones
social, asi como de los compromisos internacionales de
nuestro pais y de Andalucia en favor de la paz, la
seguridad, la cooperacién, la sostenibilidad, los valores
democraticos y los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

difundiendo la historia y cultura de las minorias étnicas
presentes en nuestro pais, y valorando la aportacién
de los movimientos en defensa de la igualdad y la
inclusion, para reducir estereotipos, evitar cualquier
tipo de discriminacién y violencia, y reconocer la
riqueza de la diversidad. CCL5, CPSAA3, CC1, CC2, CC3,
CCEC1.

8. Tomar conciencia del papel de los ciclos
demograficos, el ciclo vital, las formas de vida y las
relaciones intergeneracionales y de dependencia en la
sociedad actual y su evolucion a lo largo del tiempo,
analizandolas de forma critica, para promover
alternativas saludables, sostenibles, enriquecedoras y
respetuosas con la dignidad humana y el compromiso

con la sociedad y el entorno.

STEM5, CD4, CPSAA2, CPSAAS, CC1, CC2, CC3.
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ELEMENTOS TRANSVERSALES

La materia de Geografia e Historia estd especialmente indicada para el trabajo de aquellos ele-
mentos o contenidos transversales, debido a la amplitud de sus contenidos, metodologia y en-
foques. La gran variedad de situaciones y de aprendizajes que se desarrollan a lo largo de la
etapa posibilitan trabajar de forma mas o menos completa los siguientes elementos:

a.- El respeto al Estado de derecho y a los derechos y libertades fundamentales recogidos en
nuestro ordenamiento juridico que se recogera en el andlisis de los elementos y evolucién de
los regimenes democraticos.

b.- El desarrollo de las competencias personales y habilidades sociales para el ejercicio de la
participacién por medio de la valoracién de los diversos cauces de accidén y empoderamiento
ciudadanos.

c.- La puesta en valor de la igualdad real y efectiva entre hombres y mujeres a través del estudio
de la situacion de la mujer y la lucha por su emancipacién.

d.- La promocién de la cultura de paz por medio de la diseccidn, en la historia y el presente, de
las causas de los conflictos y la busqueda de soluciones a los mismos.

e.- La difusion de los valores de tolerancia y respeto a la diversidad cultural, aceptando y val-
orando la naturaleza poliédrica de la sociedad y cultura andaluzas, exponiendo sus multiples
raices y préstamos interculturales, y evidenciando cdmo las politicas de inclusidn se convierten
en un remedio contra las tensiones sociales y la importancia del desarrollo sostenible y de la
cultura emprendedora para combinar el crecimiento econémico, la igualdad social y el respeto
al medio ambiente gracias a una ciudadania activa y participativa consciente del funcionamiento
de la economia, los peligros del deterioro del entorno y de cémo hacer valer sus derechos y
obligaciones dentro de un Estado de derecho.

f.- El andlisis de problemadticas sociales tales como el deterioro medioambiental y la busqueda
de soluciones.

METODOLOGIA

Tal y como viene en la legislacidn, el proceso de ensefianza-aprendizaje competencial se carac-
teriza por su transversalidad, su dinamismo y su caracter integral y, por ello, debe abordarse
desde todas las materias y ambitos de conocimiento. Los métodos deben partir de la perspectiva
del profesorado como orientador, promotor y facilitador del desarrollo en el alumnado, ajus-
tandose al nivel competencial inicial de éste y teniendo en cuenta la atencién a la diversidad y
el respeto por los distintos ritmos y estilos de aprendizaje mediante practicas de trabajo individ-
ual y cooperativo.

Las diferentes lineas metodoldgicas tendran la finalidad de favorecer la implicacion del alum-
nado en su propio aprendizaje, estimular la superaciéon individual, el desarrollo de todas sus
potencialidades, fomentar su autoconcepto y su autoconfianza, y los procesos de aprendizaje
auténomo, y promover habitos de colaboracién y de trabajo en equipo. Se estimulard la reflex-
i6n y el pensamiento critico en el alumnado, asi como los procesos de construccion individual y
colectiva del conocimiento, y se favorecera el descubrimiento, la investigacidn, el espiritu em-
prendedor y la iniciativa personal.

Por esto, se adoptaran estrategias interactivas que permitan compartir y construir el conoci-
miento y dinamizarlo mediante el intercambio verbal y colectivo de ideas y diferentes formas de
expresion. Se emplearan metodologias activas que contextualicen el proceso educativo, que
presenten de manera relacionada los contenidos y que fomenten el aprendizaje por proyectos,
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centros de interés, o estudios de casos, favoreciendo la participacién, la experimentacidon y la
motivacién de los alumnos y alumnas al dotar de funcionalidad y transferibilidad a los aprendi-
zajes. Ademas, las tecnologias de la informacién y de la comunicacion para el aprendizaje y el
conocimiento se utilizardn de manera habitual como herramientas integradas para el desarrollo
del curriculo.

Por lo tanto, la metodologia que se va a desarrollar en la materia sera una metodologia activa,
es decir, una metodologia que permita al alumnado descubrir por si mismo, plantear problemas
e investigar posibles soluciones, donde el alumnado sea el protagonista de su propio aprendi-
zaje, para llegar a saber utilizar diferentes estrategias que le permitan comprender mejor, de-
cidir libre y adecuadamente, para que todo aprendizaje sea de verdad para la vida. La versa-
tilidad de esta materia facilita el uso de diferentes y variadas estrategias metodoldgicas.

Se potenciara el trabajo en grupo con el fin de fomentar un clima de trabajo cooperativo en el
aula basado en el esfuerzo y la solidaridad, facilitando la consecucidon de los objetivos y la
adquisicion de competencias para el alumnado que presenta mayores dificultades de aprendi-
zaje.

Estrategias metodoldgicas

Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP o PBL)

Siempre ha sido preocupacién del profesorado ensefiar para la comprensién. La obra de Dewey
quien, al destacar la importancia del pensamiento a lo largo del proceso ensefianza-aprendi-
zaje,busca los principios que posibilitan que un nifio o nifia sepa pensar ante situaciones prob-
lematicas, presentadas a través de lo que él llama "Proyectos"”, nos abre un horizonte de posi-
bilidades al definir el sistema de Proyectos como procedimiento idoneo para ensefiar al alum-
nado aaunar lavidarealy la escuela. Ahondando en ello, ha sido la obra de su discipulo Kilpatrick
la que ha ayudado a estructurar la ensefianza a partir de proyectos, de acuerdo con la definicion
que da él mismo: "actividad previamente determinada para utilizar procedimientos a favor de
la motivacién, con una funcién muy concreta y gratificante: hacer activo e interesante el apren-
dizaje de conocimientos y habilidades necesarios para la vida".

Podemos definir el Aprendizaje Basado en Proyectos como una estrategia pedagdgica en la que
el alumnado tiene que desarrollar un producto final o proyecto. Conseguir asi que el alumnado
pueda aplicar los conocimientos adquiridos en contextos heterogéneos y cambiantes, de
manera que les sirva para entender la realidad. De esta manera, a través de Proyectos se inte-
gran los objetivos curriculares de diversas materias, en el caso que el proyecto sea interdiscipli-
nar, o de la propia materia de Ciencias Sociales. Las Situaciones de Aprendizaje que introduce la
nueva legislacién de la LOMLOE se enfocan partiendo desde un punto de interés del alumnado
y la elaboracion de un producto final.

Para plantear un proyecto es importante que el alumnado lo perciba como real y justificar la
realizacion del proyecto. El tema es un pilar importante del proyecto, desde un tema propio de
Ciencias Sociales o un tema genérico para que pueda ser profundizado desde diversas areas.
Perfectamente también se puede abordar el Aprendizaje Basado en Proyectos con un aconteci-
miento escolar: un acontecimiento, una representacion, una fiesta escolar, que pide la colabora-
cién de todas las materias. Asi, sera un pilar fundamental la interdisciplinariedad en esta materia
para que el proyecto pueda llevarse a cabo en su completo desarrollo y también se realizaran
proyectos propios de la materia de Ciencias Sociales.
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Aprendizaje Basado en Problemas (ABP o PBL)

El PBL es una estrategia pedagdgica en la que se presenta a los alumnos un problema de la vida
real iniciando un proceso de investigacion que les llevara a buscar posibles soluciones a la situ-
acion planteada. Un grupo de no mas de cuatro alumnos/as se relne, con la ayuda del
profesor/a, para analizar y resolver dicho problema que ha sido previamente disefiado para el
logro de unos objetivos concretos de aprendizaje.

Con el PBL se consigue en el aula un ambiente de aprendizaje en el que el profesor o profesora
estimula el pensamiento de su alumnado y los guia y orienta en su investigacién, lo cual permite
alcanzar unos niveles mas profundos de comprension. La seleccidn y formulacién del problema
y el proceso a seguir para su solucién son flexibles y estan siempre abiertos. Esta metodologia
motiva a un aprendizaje consciente y al trabajo de grupo sistematico, en una experiencia coop-
erativa de aprendizaje. El PBL proporciona experiencias auténticas de aprendizaje que favorecen
la construccion del conocimiento y la adquisicion de habilidades necesarias para la vida, conecta
el aprendizaje de la escuela con el mundo real y favorece la interdisciplinariedad.

La caracteristica principal del PBL es fomentar en el alumnado una actitud positiva hacia el
aprendizaje: el alumnado ha de disfrutar aprendiendo. Nuestro alumnado ha cambiado hasta la
manera de jugar, han crecido con los videojuegos y, por lo tanto, son enormemente interactivos.
Sillegan a clase y Unicamente habla el profesor o profesora y ellos escuchan, leen el libro, hacen
unos ejercicios y en el mejor de los casos un trabajo en grupo, pierden el interés y las ganas por
aprender. El problema en el PBL actiia como detonador e inicia un proceso donde ellos son in-
teractivos como lo son en el juego.

El PBL elimina la transferencia pasiva de informacidn, ya que toda la informacién que se vierte
en el grupo es buscada, aportada y/o generada por el mismo grupo. Una vez analizado el prob-
lema, se reparten las tareas de busqueda de informacidn. No se tratara simplemente de “copiar
y pegar” de internet. La busqueda de informacidn incluye la capacidad de decidir qué infor-
macion es la relevante, determinar donde se puede localizar, qué pasos son necesarios para
acceder a ella y como va a presentarse al resto del grupo. Es un método de trabajo activo, me-
diante el cual el alumnado participa constantemente en la construccidon de su conocimiento,
desde el primer dia que se presenta el problema, hasta el ultimo en el que ellos presentan la
solucion. Constantemente discuten, analizan, revisan, sintetizan, en si les falta algo, amplian,
proponen ideas creativas, etc.

Aprendizaje Cooperativo

Nuestro alumnado no vive solo, son seres sociales, de ahi que sea fundamental educarles, desde
el comienzo en clase, en la capacidad de compartir, vivir y trabajar con otros. De ahi que
llevemos a la practica el trabajo cooperativo en clase, que enriquece el aprendizaje, fomenta la
sensibilidad social y ensefia no sdlo a trabajar en grupo, sino a trabajar por el grupo y para el
grupo. La responsabilidad personal y la atencion a los compafieros/as, el sentido de pertenencia
al grupo y el respeto por las normas del pequefo y del gran grupo, son formas adecuadas de
aprender practicamente a vivir y convivir en sociedad.

Asi, definimos el aprendizaje cooperativo en el aula como el empleo didactico de grupos reduc-
idos en los que el alumnado trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de los
demas. Este método contrasta con el aprendizaje competitivo en el que cada uno busca su éxito
personal en contra de los demas y con el aprendizaje individualista en el que cada uno trabaja
por su cuenta para lograr objetivos al margen del resto de compafieros.

e Los hermanos Johnson y Johnson hablan de cinco elementos esenciales en el Aprendizaje Co-
operativo: Interdependencia positiva: los componentes de un grupo deben tener claro que los
esfuerzos de cada uno no sélo lo benefician a él mismo sino también a los demas miembros. Sin
interdependencia positiva, no hay cooperacion.
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® Responsabilidad individual: todos los miembros del grupo deben asumir la responsabilidad de
alcanzar los objetivos y cada miembro es responsable de cumplir con la parte del trabajo
asignada. Nadie puede estar pasivo ni aprovecharse del trabajo de los demas. Al final de cada
unidad o proyecto, cada miembro sera evaluado por el resto del grupo. Recibird una nota de
cada componente (del 0 al 10), en funcién del grado de cumplimiento del compromiso pro-
puesto.

® Interaccidn cara a cara: los miembros del grupo promueven el aprendizaje de los demas
ayudando, compartiendo, ensefiando, animando, intercambiando recursos y materiales... La in-
teraccion facilita el éxito de todos. Para ayudar a esta interaccién es importante la disposicion
de los grupos. Estos han de ser pequefios, cerrados y separados unos de otros. Han de posibilitar
que todos puedan ver y ser vistos desde la parte frontal del aula.

e Habilidades interpersonales y de pequefio grupo: esto incluye actitudes como el liderazgo, la
creacion de un clima de confianza, la comunicacidn, el respeto, la toma de decisiones, la resolu-
cion de conflictos que puedan aparecer, el profesorado define, ensefia, y anima continuamente
comportamientos cooperativos especificos proponiendo expectativas, asignando papeles y
dando un feedback especifico.

e Evaluacion individual y grupal: la evaluacion individual consiste en que cada uno analiza el
grado de responsabilidad y la implicacion dentro del grupo. Es positivo compartir con el grupo
lo reflexionado a nivel individual. La evaluacién grupal tiene lugar cuando los miembros del
grupo analizan en qué medida estdn alcanzando sus metas y mantienen relaciones de trabajo
eficaces. Para que el proceso de aprendizaje mejore, es necesario que los miembros analicen
como estan trabajando juntos y cdmo pueden aumentar la eficacia del grupo. El profesor/a, en
su planificacién, ha de incorporar un tiempo especifico para esta evaluacion y dar pautas para
una buena reflexion, ademas de reflejarlo el alumnado en un Portfolio.

Uso de las TICs

Este modelo pedagdgico integra y necesita de las potencialidades tecnolégicas de las herramien-
tas informaticas y de los dispositivos madviles. Las Tecnologias de la Informacion y de la Comuni-
cacion, desde el punto de vista didactico, son medios y recursos al servicio del proceso de ense-
fanza y aprendizaje, herramientas cada vez mas imprescindibles para facilitar la gestion de la
informacidn y del conocimiento. Las TIC no dan contenidos solamente, sino que son herramien-
tas para encontrarlos, manipularlos y organizarlos. Su uso cotidiano ayuda a desarrollar las com-
petencias necesarias en el siglo XXI en la medida que el alumnado las utiliza para la resolucion
de problemas, la comunicacién, autogestidon y el pensamiento.

Con el fin de preparar a nuestro alumnado para ser ciudadanos de un mundo global, hemos de
guiarlos para que puedan llegar a dirigir su propio aprendizaje y sean "aprendices para toda la
vida". El acceso a internet permite la comunicacién y colaboracién entre compafieros/as y con
el profesorado e incluso conecta a los padres con el aprendizaje de sus hijos.

Para ello, el alumnado contara con una cuenta de correo electrénico de GMail ya que el centro
dispone de la plataforma Google Apps for Education (Gsuite). Como plataforma de comuni-
cacion, gestidn, foro y repositorio de contenidos privados se utilizardn Google Hangout y Google
Classroom.
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La plataforma para gestionar documentos, trabajar en documentos compartidos, etc., serd
Google Drive. Ademads se utilizaran diferentes paginas y aplicaciones para la realizaciéon de
busquedas, elaboracidn de materiales, etc. Con todo esto se pretende lograr las funciones esen-
ciales de las herramientas digitales:

e Aprender en cualquier momento y cualquier lugar (aprendizaje ubicuo): dentro y fuera del
aula

e Profundizacién en contenidos

® Hacer visible el pensamiento y el aprendizaje para poder reflexionar sobre él
e Colaboracién: ensefiar y aprender con otros

® Investigacion

® Gestion de proyectos: planificacién y organizacion

e Reflexidn y edicion

La reflexién y la aplicacién de todas estas herramientas es lo que nos permite avanzar hacia la
creacion de lo que esta llamado Personal Learning Environments (PLE). Este término hace refer-
encia a un entorno virtual de aprendizaje compuesto por la integracidn de todas aquellas aplica-
ciones que utilizamos en nuestra vida diaria para el aprendizaje. Reconoce que el aprendizaje ha
de ser continuo ("life-long learning") y tiene lugar en diferentes contextos y momentos.

Gamificacién

Aplicar la gamificacidn en el ambito de la educacidn consiste en utilizar una actividad ludica para
aprender o llevar al aula la organizacion y las reglas de un juego, con el objetivo de implicar a los
alumnosy ofrecerles una forma diferente de aprendizaje. Para ello, se recompensa la realizacién

de ciertas tareas establecidas con puntos, niveles, insignias o rankings, fomentando el esfuerzo,
la autoafirmacion y la colaboracion.

Por su parte, se propone el fomento de otra serie de estrategias o elementos metodoldgicos,
que desde la materia consideramos que son esenciales. Aunque algunos de ellos han sido men-
cionados en los apartados anteriores, su inclusion en este supone una mayor acentuacion de la
importancia que estos elementos tienen. Los elementos o estrategias que la ley pretende fo-
mentar en el aula son los siguientes:

e El aprendizaje por proyectos, asi como los estudios de caso en torno a problemas cercanos a
los nucleos de interés del alumnado o cuestiones de relevancia para la sociedad actual.

® Los juegos de rol y de simulacion donde adquiera conciencia de los elementos y mecanismos
participantes en un proceso o situacion determinada asi como de los diversos puntos de vista
de cada uno de los protagonistas.

e Los debates, con los que aprenda los principios basicos de la recopilacién, organizacién y ex-
posicion de la informacidn para la construccidn de esquemas argumentativos, alternando el
analisis de las opiniones ajenas con la presentacion de las conclusiones propias alcanzadas.

® Las exposiciones orales y las disertaciones como oportunidad para asimilar las reglas de con-
struccidn de un discurso fundamentado en una investigacién y analisis de acuerdo a los prin-
cipios metodoldgicos de trabajo de las ciencias sociales.

® Los trabajos de investigacidén para manejar las destrezas bdsicas de recopilacion, organizacion,
analisis y exposicion de la informacion.
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® La combinacidn de aplicaciones informaticas junto con medios analégicos para la elaboracion
de documentos de comunicacidn cientifica (guias, pdsters, etc.) en soportes digitales y de otra
naturaleza.

® El uso del portfolio, consolidando los habitos de evaluacion continua, autoevaluacién y la co-
municacién de los resultados del aprendizaje.

Actividades

Todas estas estrategias metodolégicas se concretan en una serie de actividades que son el pilar
fundamental del proceso ensefianza-aprendizaje. Para que las actividades sean eficaces son
necesarias una serie de condiciones:

e Que sean coherentes tanto con los objetivos a conseguir y los contenidos.

e Que sean motivadoras y que se adapten a las necesidades del alumnado (atencién a
la diversidad).

e Que estén relacionadas con los objetivos expuestos en las unidades didacticas.
Asi, a lo largo del curso se realizaran diferentes tipos de actividades:

e Actividades de consolidacion: se realizaran algunas actividades para reflexionar sobre
lo aprendido y sintetizar contenidos.

e Actividades de ampliacién: servira para ampliar los conocimientos adquiridos. Son ac-
tividades para “saber mds” y, sobre todo, para “saber mejor”.

e Actividades de refuerzo: sirven para responder a las diferencias individuales del alum-
nado y sus ritmos de aprendizaje. No consisten en hacer mas ejercicios, sino actividades
diferentes.

e Actividad sobre Andalucia: todas las unidades didacticas llevaran actividades relacion-
adas con nuestra realidad de la comunidad auténoma, acercandonos lo maximo posible
a ella.

® Realizacion de ejes cronoldgicos y analisis de graficas: se fomentara la competencia
STEM, asi como la adquisicién de capacidad de sintesis con la realizacidn de ejes crono-
légicos que sirvan de resumen de los principales acontecimientos de determinados
periodos. También se trabajaran analisis de graficas que introduzcan datos y estadisticas
histdricos con el fin de que los relacionen con su contexto historico y establezcan la cau-
salidad de los procesos historicos.

e Actividad de autoevaluacién: para que el alumnado compruebe sus conocimientos. Se
presentara de diversas formas: utilizando herramientas digitales como Kahoot o Edpuz-
zle, fichas, test, etc.

e Fomento de la lectura: el fomento de la lectura, escritura y expresion oral, han sido
destacados a lo largo de esta programacion a partir de las actividades y proyectos. Segun
las Obligatoria, segun las Instrucciones de 21 de junio de 2023 se establece un tiempo
minimo de 30 minutos en todos los niveles de etapa. En la materia se trabajara a partir
de lecturas de fragmentos de textos en el aula (se trabajaran novelas, documentos his-
tdricos y otros textos relacionados con la materia) y la posterior realizacidén de activida-
des de comprensién que podrdn ser orales o escritas. Estas actividades se realizaran
durante el periodo que marque el centro y de forma continuada a lo largo del curso.

® Glosario de términos: el alumnado recogera en su libreta un glosario de términos ge-
ograficos o histéricos segun la unidad didactica, amplidndolo asi a lo largo del curso.
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e Fomento de la escritura: las actividades y apuntes de la unidad se recogerdn es-
meradamente en el cuaderno de clase, junto con el diccionario de términos histdricos o
geograficos. Afiadir finalmente las pruebas de evaluacidon que también seran escritas.
Siempre serd valorada la expresion escrita y su presentacion, tanto en el cuaderno, tra-
bajos monograficos, como en pruebas de evaluacion.

e Actividades y proyectos en labor conjunta con el equipo docente (interdisciplinares).

Las actividades que se realizaran en labor conjunta con otros departamentos.

MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD Y A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES

El PDC esta precisamente destinado a la atencidn a la diversidad, pues busca mediante una sim-
plificacion de los saberes bdsicos y una diversificacion en los instrumentos que aquél alumnado
propuesto para este programa desarrolle las competencias clave y supere los objetivos de etapa.
El programa adapta las materias incluidas en el mismo al nivel del alumnado para facilitarle la
consecucién de dichos objetivos.

Estos programas incluyen dos ambitos especificos, uno de ellos con elementos de caracter
lingliistico y social, y otro con elementos de cardcter cientifico-tecnolégico y, al menos, tres ma-
terias de las establecidas para la etapa no contempladas en los dmbitos anteriores, que el alum-
nado cursard con caracter general en un grupo ordinario, ademas de un dmbito de caracter
practico.

El dmbito linglistico y social incluye, al menos, los aspectos basicos del curriculo correspondien-
tes a las materias de Geografia e Historia, Lengua Castellana y Literatura e inglés.

La atencidn a la diversidad esta presente en el curriculo porque los alumnos y alumnas son
diferentes en interés, estilos de aprendizaje, motivaciones y hasta en el tiempo que tardan en
aprender. En este sentido, las medidas de atencidn a la diversidad responden a las necesidades
educativas del alumnado, en la consecucién del mayor nimero posible de competencias clave.
En todo momento sera de vital importancia mantener informado/a a su tutor/a, asi como a la
familia sobre sus logros en el aprendizaje.

Para el desarrollo de las medidas de atencion a la diversidad son fundamentales las pruebas de
evaluacion inicial, que nos permiten conocer las necesidades del alumnado, y la coordinacidn
con resto del equipo educativo y el departamento de orientacion del centro.

Medidas especificas

Para el procedimiento en deteccién y determinacion de las necesidades del alumno sera com-
pletamente necesario el informe del orientador sefialando la necesidad de una adaptacién cur-
ricular significativa y su nivel de competencia.

La adaptacion consistira en la eliminacidén de ciertos objetivos generales, asi como de los crite-
rios de evaluacion. Estas medidas se adoptaran en funcién de lo que determine el departamento
de orientacién y en especial el profesorado de educacion especial. Las medidas a nivel curricular
vendran acompanadas de unos materiales adaptados a la alumna o alumno que seran elabora-
dos o seleccionados por el Departamento de Geografia e Historia, con la colaboraciéon y el con-
sejo del departamento de Orientacion y profesorado de PT.
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Alumnado con dificultades en el idioma

En el caso que lo hubiera, en primer lugar, habria que determinar el nivel lingliistico de los alum-
nos o alumnas que presenten esta casuistica. Para ello recurriremos al departamento de ori-
entacion y de Lengua Castellana del centro. Una vez dictaminado ese nivel de conocimiento de
la lengua espafiola se elaboraran materiales relacionados con aspectos basicos de la materia asi
como un refuerzo en el desarrollo de las destrezas relacionadas con la lectura y escritura. Si el
nivel de conocimiento del idioma es muy bajo se recomienda su derivacidon a un ATAL (Aula
Temporal de Adaptacidn Lingdistica).

MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS, INCLUIDOS LOS LIBROS PARA USO DEL ALUM-
NADO

Para el cumplimiento de todo lo planteado anteriormente, y en consonancia con las estrategias
metodolégicas desarrolladas, se propone la utilizacion de amplios recursos que se adapten a
cada situacion de aprendizaje. Se ha buscado que estos recursos sean variados para garantizar
la motivacidn del alumnado y el desarrollo de los objetivos y competencias planteados. Ademas
de todo esto, la propia naturaleza de la materia de Geografia e Historia facilita e invita al uso de
recursos variados e innovadores.

Son los siguientes:
e Libro de texto de la materia.
e Materiales, apuntes y presentaciones creadas por los miembros del departamento.
e Material audiovisual digital, como videos, peliculas, etc.
® Aplicaciones y programas informaticos como Google Classroom o Kahoot.
e Materiales informaticos de los que tenga disponibilidad el centro.
e Fondos de la biblioteca del centro.
e Mapas mudos fisicos y politicos.
e Otros recursos.

Otro recurso de gran importancia sera la plataforma Google Classroom, que se utilizara como
repositorio de materiales y punto de entrega de actividades y de comunicacién. Todo el alum-
nado sera invitado y tendra que acceder al Classroom de la materia con su correo electrénico
del centro. Para el buen funcionamiento y desarrollo académico del alumnado es muy im-
portante también que este siempre traiga los materiales solicitados a clase, asi como aquellos
elementos basicos.
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ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES RELACIONADAS CON EL
CURRICULO

A lo largo del curso, junto con el DACE, se coordinardn una serie de actividades extraescolares
relacionadas con la materia que han sido programadas de antemano.

Queda claro que, debido al cardcter abierto de esta programacidn, si surgiera alguna actividad a
lo largo del curso de interés para el alumnado y el desarrollo de la materia, estas podran ser
realizadas siempre y cuando las apruebe el Consejo Escolar. A su vez, si se presenta la oportun-
idad de alguna charla informativa relacionada con la tematica que estamos viendo en las uni-
dades didacticas (arquedlogos/as, historiadores/as, gedgrafos/as, etc.), se trabajara con el DACE
para coordinar la fecha de su realizacién. En el siguiente cuadro se especifican aquellas activid-
ades planteadas por el departamento en relacion con los contenidos de la materia. La realizacion
de las mismas dependera de diversos factores internos y externos al centro y al departamento:

CURSO VISITAS SABERES RELACIONADOS
Cuevas de Nerja

Cueva de Ardales / Pileta

Doélmenes de Antequera

Italica Prehistoria

12 ESO -
Museo de Malaga Roma

Baelo Claudia

Yacimiento “Finca del

Secretario”

Alhambra de Granada Mezquita

El Islam y Al-Andalus Reinos
20 ESO de Cérdoba Tumba de los RRCC H

Alcazaba y Gibralfaro cristianos

Aeropuerto de Malaga

Visita a empresa del entorno Visita a Sector servicios Un mundo
Sl explotacion agricola Actividades de global Sector primario

geografia

Museo CAC, Museo Pompidou y Museo

Thyssen

Cementerio inglés Cadiz Mundo actual Espaia siglo
49 ESO Malaga industrial XIX

Parques tematicos
Salida al cine

Ademas, el departamento participara activamente en algunas actividades como la Semana Cul-
tural del centro y en la celebraciéon de las siguientes efemérides: dia de la Constitucion, dia de
Andalucia y dia de la Memoria Histdrica.
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ACTIVIDADES PARA QUE EL ALUMNADO LEA, ESCRIBA Y SE EXPRESARSE ORALMENTE

Nos basamos en las Instrucciones de 21 de junio de 2023, obre el tratamiento de la lectura para
el despliegue de la competencia en comunicacién linglistica en Educacidon Primeraria y Edu-
cacion Secundaria Obligatoria. La lectura constituye una actividad clave en la educacién por ser
uno de los principales instrumentos de aprendizaje cuyo dominio abre las puertas a nuevos
conocimientos. Se lee para obtener informacién, para aprender, para comunicarse, para disfru-
tar e interactuar con el texto escrito.

El articulo 38 de la Ley 17/2007, de 10 de diciembre, de Educacion de Andalucia, dispone que el
sistema educativo andaluz tiene como prioridad establecer las condiciones que permitan al
alumnado alcanzar las competencias basicas establecidas en la ensefianza obligatoria. Entre di-
chas competencias se recoge la de comunicacion linglistica, referida a la utilizacion del lenguaje
como instrumento de comunicacién oral y escrita. La finalidad de las presentes Instrucciones es
la de contribuir a establecer las condiciones para que el alumnado pueda alcanzar un desarrollo
adecuado a su edad de la competencia en comunicacion linguistica, asi como fomentar el habito
y el placer de la lectura y la escritura.

La asignatura de Geografia e Historia, que pertenece al drea socio-lingtiistica, trabaja de forma
activa en el desarrollo de la competencia en comunicacion linguistica, pues la lectura y el analisis
de textos histéricos es una de las bases de esta materia. Desde el departamento se realizaran
las siguientes actividades en todos los niveles para el desarrollo de estas competencias:

e Lectura de textos historicos.

e Lecturade articulos, capitulos de libros y otros textos fundamentales para compren-
der y estudiar la materia.

e Lecturas diarias.

e Busqueda de informacidn en libros especializados y en recursos digitales.
e Elaboraciéon de resumenes, analisis y reflexiones.

e Elaboracién de otros textos y escritos.

e Realizacidn de exposiciones orales.

e Estudio de vocabulario y uso del lenguaje especifico de la materia.

e Fomento de lalectura, a través de novelas historicas.

e Fomento del uso de la biblioteca del centro.

INDICADORES DE LOGRO DE EVALUACION DOCENTE

Como viene recogido en el apartado noveno de la Instruccidn conjunta 1/2022, una de las prin-
cipales tareas del docente es evaluar el propio proceso de ensenanza, es decir, evaluar nuestra
propia practica docente. Para esto se han establecido una serie de mecanismos como la revision
mensual de la programacién en las diferentes reuniones de departamento o el andlisis de la
calificaciones globales tras las diferentes evaluaciones que nos permitan hacer los ajustes opor-
tunos en cada grupo.

Ademas de estas medidas generales, cada docente debe llevar a cabo un analisis personalizado,
por lo que se han establecido una serie de indicadores de logro que ayudan a evaluar nuestra
practica docente. Estos indicadores son una serie de items evaluables que se pueden resumir en
los siguientes apartados:
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e Planificacién de las situaciones de aprendizaje: andlisis del contexto y caracteristicas
del grupo, secuenciacidn, tipo de actividades, metodologia, etc.

e Trabajo en el aula: convivencia, agrupamientos, participacion, resultados, etc.
e Comunicacién con las familias y alumnado.
e Analisis de resultados.

Por ultimo, se consultara periédicamente al alumnado sobre la materia, pudiendo estos emitir
sugerencias e ideas que evallen la materia y el proceso de ensefianza del profesorado. Con to-
dos estos datos se elaborardn una serie de propuestas de mejora a nivel personal y departamen-
tal.

BILINGUISMO

La ensefianza bilinglie en los centros educativos de la Comunidad Auténoma de Andalucia se
rige por la siguiente normativa:

e Orden de 18 de febrero de 2013, por la que se modifican la de 28 de junio de 2011,
por la que se regula la ensefianza bilinglie en los centros docentes de la Comunidad
Auténoma de Andalucia, y la de 29 de junio de 2011, por la que se establece el procedi-
miento para la autorizacién de la ensefianza bilingiie en los centros docentes de titular-
idad privada.

e Orden de 1 de agosto de 2016, por la que se modifica la Orden de 28 de junio de 2011,
por la que se regula la ensefianza bilinglie en los centros docentes de la Comunidad
Auténoma de Andalucia.

e Orden de 19 de mayo de 2015, por la que se regula el procedimiento para el reconoci-
miento de acreditacion de los niveles de competencia lingliistica en lenguas extranjeras,
de acuerdo con el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas, para el
profesorado de ensefianza bilinglie en el ambito de la Comunidad Auténoma de Anda-
lucia.

e Orden de 31 de marzo de 2016, por la que se resuelve el procedimiento para el
reconocimiento de la acreditacién de los niveles de competencia linglistica en lenguas
extranjeras para el profesorado de ensefianza bilingtie en el ambito de la Comunidad
Auténoma de Andalucia, correspondiente a la convocatoria de 2015.

e Orden de 21 de marzo de 2018, por la que se resuelve el procedimiento para el
reconocimiento de la acreditacidn de los niveles de competencia linglistica en lenguas
extranjeras para el profesorado de enseiianza bilinglie en el ambito de la Comunidad
Auténoma de Andalucia, correspondiente a la convocatoria de 2017.

® Instruccién 7/2020 de 7 de junio de 2020, de la Direccién General de Ordenacion y
Evaluacion Educativa, sobre la organizacion y funcionamiento de la ensefianza bilinglie
en los centros docentes andaluces para el curso 2020/2021.
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El bilingliismo se trabajara en la asignatura mediante la realizacién de ejercicios que contribuyan
a la adquisicion de la competencia plurilingle.

e Ejes cronoldgicos.

e Actividades de sintesis.

e Visual thinking

e Preguntas en pruebas escritas: preguntas cortas, preguntas de vocabulario...

e Utilizacidn de Recursos Tecnoldgicos.

e Integracion de Proyectos de Investigacion

e Creacion de Lineas de Tiempo Interactivas

e Desarrollo de Proyectos Colaborativos

e Etc.

El Departamento de inglés coordina las unidades integradas. En el caso del Programa de Diver-
sificacion Curricular, se procurara incorporar estos programas al contexto de la clase,
adaptandolo al nivel del grupo.

‘ SECOND TERM

‘ FIRST TERM THIRD TERM
THERE IS NOT PLANET B
1ESO . OUR HEALTH COMES FIRST BIODIVERSITY
(Climate change)
2 ESO AN ARTS AND SCIENCE A ROUTE THROUGH AL- HOW TO BE GREEN
MUSEUM ANDALUS ( Recycling)
WE ARE WHAT WE EAT TRAVELLING AROUND THE
3 ESO . RUNNING A BUSINESS
(Nutrition) WORLD
INVENTIONS THAT CHANGED
WOMEN IN HISTORY ( The
] THE WORLD (AN LIVING IN EUROPE (The
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PROGRAMACION AMBITO CIENTIFICO-TECNOLOGICO

En la Orden del 30 de mayo de 2023 se recoge lo siguiente con respecto al Programa de Diversi-
ficacion Curricular: “De conformidad con lo establecido en el articulo 23 del Decreto 102/2023,
de 9 de mayo, los programas de diversificacién curricular estaran orientados a la consecucion
del titulo de Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria, por parte de quienes presenten
dificultades relevantes de aprendizaje tras haber recibido, en su caso, medidas de atencidn a la
diversidad y a las diferencias individuales en el primero o segundo curso de esta etapa, o a
quienes esta medida les sea favorable para la obtencién del titulo”

Normativa

Nos remitimos a la siguiente normativa:

e Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de
3 de mayo, de Educacion

e Decreto 327/2010, de 13 de julio, por el que se aprueba el Reglamento Organico de los In-
stitutos de Educacion Secundaria.

e Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y las ense-
flanzas minimas de la Educacidn Secundaria Obligatoria.

e Real Decreto 102/2023 de 9 de mayo por el que se establece la ordenacidn y el curriculo de
la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad Autdnoma de Andalucia

e Orden de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la
etapa de Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia, se
regulan determinados aspectos de la atencién a la diversidad y a las diferencias individuales,
se establece la ordenacién de la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado y se
determina el proceso de transito entre las diferentes etapas educativas.

Objetivos

Se entiende como objetivos los logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar
la etapa y cuya consecucion esta vinculada a la adquisicion de las competencias clave.

En el Articulo 5 del Decreto 102/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacién y el
curriculo de la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Anda-
lucia, hacen alusion a los objetivos de etapa del alumnado como sigue:

La Educacion Secundaria Obligatoria contribuira a desarrollar en el alumnado las capacidades
que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las
demas personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y
grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos como valores comunes de
una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como
condicidn necesaria para una realizacidn eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de
desarrollo personal.
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c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos.
Rechazar los estereotipos que supongan discriminacién entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los dmbitos de la personalidad y en sus rela-
ciones con los demads, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los com-
portamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas bdsicas en la utilizacién de las fuentes de informacién para, con sentido
critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas y
avanzar en una reflexién ética sobre su funcionamiento y utilizacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas
disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos
campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacién, el sentido
critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar deci-
siones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellana, tex-
tos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

i) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propia y de las demas
personas, apreciando los elementos especificos de la historia y la cultura andaluza, asi como
otros hechos diferenciadores como el flamenco, para que sean conocidos, valorados y respeta-
dos como patrimonio propio.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de las otras personas, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y
la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la di-
mensidn humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos so-
ciales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres
vivos, especialmente los animales y el medioambiente, contribuyendo a su conservacién y
mejora, reconociendo la riqueza paisajistica y medioambiental andaluza.

I) Apreciar la creacién artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones ar-
tisticas, utilizando diversos medios de expresién y representacion.

m) Conocer y apreciar la peculiaridad linglistica andaluza en todas sus variedades.

n) Conocer y respetar el patrimonio cultural de Andalucia, partiendo del conocimiento y de la
comprension de nuestra cultura, reconociendo a Andalucia como comunidad de encuentro de
culturas.
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Presentacion de la materia

La formacién integral del alumnado requiere la comprension de conceptos y procedimientos
cientificos que permitan al alumnado desarrollarse personal y profesionalmente e involucrarse
en cuestiones relacionadas con la ciencia, reflexionando sobre las mismas, tomar decisiones fun-
damentadas y desenvolverse en un mundo en continuo desarrollo cientifico, tecnoldgico,
econdmico y social, con el objetivo de poder integrarse en la sociedad democratica como ciuda-
danos y ciudadanas comprometidos

El desarrollo curricular del ambito Cientifico-Tecnolédgico de los programas de Diversificacion
curricular responde a los propédsitos pedagdgicos de estas ensefianzas: en primer lugar, facilitar
la adquisicidn de las competencias de la Educacién Secundaria Obligatoria a través de la inte-
gracion de las competencias especificas, criterios de evaluacidn y saberes bdsicos de las materias
Matematicas, Fisica y Quimica, y Biologia y Geologia en un mismo dmbito; en segundo lugar,
contribuye al desarrollo de competencias para el aprendizaje permanente a lo largo de la vida,
con el fin de que el alumnado pueda proseguir sus estudios en etapas postobligatorias.

Contribucion de la materia a la adquisicion de las competencias clave.

Las competencias clave que se recogen en el Perfil competencial y el Perfil de salida son la adap-
tacion al sistema educativo espafiol de las competencias clave establecidas en la citada
Recomendacion del Consejo de la Unidn Europea. Esta adaptacion responde a la necesidad de
vincular dichas competencias con los retos y desafios del siglo XXI, con los principios y fines del
sistema educativo establecidos en la LOE y con el contexto escolar, ya que la Recomendacion se
refiere al aprendizaje permanente que debe producirse a lo largo de toda la vida, mientras que
ambos perfiles remiten a un momento preciso y limitado del desarrollo personal, social y form-
ativo del alumnado: la etapa de la Ensefianza Basica. Con cardcter general, debe entenderse que
la consecucion de las competencias y los objetivos previstos en la LOMLOE para las distintas
etapas educativas esta vinculada a la adquisicidon y al desarrollo de las competencias clave
recogidas en estos perfiles, y que son las siguientes:

o Competencia en comunicacion linguistica.

o Competencia plurilingte.

o Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
. Competencia digital.

. Competencia personal, social y de aprender a aprender.

. Competencia ciudadana.

. Competencia emprendedora.

o Competencia en conciencia y expresiones culturales.

La transversalidad es una condicién inherente al Perfil competencial y al Perfil de salida, en el
sentido de que todos los aprendizajes contribuyen a su consecucién. De la misma manera, la
adquisicion de cada una de las competencias clave contribuye a la adquisicidon de todas las
demas. No existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva con
una Unica materia o dmbito, sino que todas se concretan en los aprendizajes de las distintas
materias o dmbitos y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se
producen en el conjunto de las mismas
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Competencias especificas

1.- Reconocer situaciones susceptibles de ser abordadas en términos matemdticos, formular
preguntas que conlleven al planteamiento de problemas y analizar las posibles soluciones
usando diferentes saberes, representaciones técnicas y herramientas, para verificar su validez
desde un punto de vista Idgico y potenciar la adquisicion de conceptos y estrategias matemdt-
icas.

El planteamiento de problemas se considera una parte esencial del quehacer matematico, im-
plica la generacién de nuevos problemas y preguntas destinadas a explorar una situacion deter-
minada, asi como la reformulacién de un problema durante el proceso de resolucién del mismo.
El andlisis de las soluciones obtenidas en la resolucién de un problema potencia la reflexion
critica sobre su validez, tanto desde un punto de vista estrictamente cientifico y matematico
como desde una perspectiva global, mediante la lectura atenta, la realizacion de preguntas adec-
uadas, la eleccién de estrategias de verificacidn de soluciones y conciencia sobre los procesos y
la autoevaluacion. El desarrollo de esta competencia puede fomentar un pensamiento mas di-
verso y flexible, mejorar la capacidad del alumnado para resolver problemas en diversos contex-
tos, ampliar su percepcién de las matematicas, enriquecer y consolidar los conceptos bdsicos y
ejercitar diferentes destrezas. También conlleva procesos reflexivos propios de la metacognicion
como la autoevaluacion y coevaluacidn, la utilizacidn de estrategias sencillas de aprendizaje au-
torregulado, uso eficaz de herramientas digitales como calculadoras u hojas de célculo, la ver-
balizacidn o explicacién del proceso y la seleccidn entre diferentes métodos de comprobacion
de soluciones o de estrategias para validar las soluciones y su alcance.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEM1, STEM2, STEM4, CD2, CPSAA4, CPSAAS, CE3.

2.- Reconocer y utilizar conexiones entre los diferentes elementos matemadticos, interconectando
conceptos y procedimientos para desarrollar una vision de las matemdticas como un todo inte-
grado.

La conexidn entre los diferentes conceptos, procedimientos e ideas matematicas aporta una
comprension mas profunda y duradera de los conocimientos adquiridos, proporcionando una
visidn mas amplia sobre el propio conocimiento. Percibir las matematicas como un todo implica
estudiar sus conexiones internas y reflexionar sobre ellas, tanto las existentes entre los bloques
de saberes, entre las matematicas de distintos niveles o las de diferentes etapas educativas. El
desarrollo de esta competencia conlleva enlazar las nuevas ideas matematicas con ideas previas,
reconocer y utilizar las conexiones entre ideas matematicas en la resolucion de problemas y
comprender cdmo unas ideas se construyen sobre otras para formar un todo integrado.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEM1, CD1, CD2, CE1.

3.- Comprender cémo las ciencias se generan a partir de una construccion colectiva en continua
evolucion, interrelacionando conceptos y procedimientos para obtener resultados que repercu-
tan en el avance tecnoldgico, econdmico, ambiental y social.

Para completar el desarrollo competencial, el alumno o alumna debe asumir que la ciencia no
es algo aislado, sino que es una herramienta fundamental para la comprensidn de problemas
gue se pueden dar en situaciones diversas en la vida real. Sus conocimientos, procedimientos y
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actitudes, son fundamentales de cara a la resolucién de los grandes objetivos globales de desar-
rollo. Ademas, la ciencia no es un proceso finalizado, sino que estd en una continua construccion
reciproca con la tecnologia y la sociedad. La busqueda de nuevas explicaciones, la mejora de
procedimientos, los nuevos descubrimientos cientificos, etc., influyen sobre la sociedad y
conocer de forma global los impactos que la ciencia produce sobre ella es fundamental en la
eleccién del camino correcto para el desarrollo. En esta linea, el alumnado competente debe
tener en cuenta valores como la importancia de los avances cientificos por y para una sociedad
demandante, los limites de la ciencia, las cuestiones éticas y la confianza en los cientificos y en
su actividad. Todo esto forma parte de una conciencia social en la que no solo interviene la co-
munidad cientifica, sino que requiere de la participacion de toda la sociedad, puesto que implica
un avance individual y social conjunto.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CP1,
STEM2, STEM3, STEMS5, CD1, CD4, CPSAA1, CPSAA4, CC4, CE1, CCECL1.

4.- Desarrollar destrezas personales, identificando y gestionando emociones, poniendo en prdc-
tica estrategias de aceptacion del error como parte del proceso de aprendizaje y adaptdndose
ante situaciones de incertidumbre, para mejorar la perseverancia en la consecucion de objetivos
y el disfrute en el aprendizaje de las ciencias.

Resolver problemas o retos mas globales en los que intervienen las ciencias deberia ser una
tarea gratificante. Las destrezas emocionales dentro del aprendizaje de las ciencias fomentan el
bienestar del alumnado, la regulacién emocional y el interés por su aprendizaje. El desarrollo de
esta competencia conlleva identificar y gestionar las emociones, reconocer fuentes de estrés,
ser perseverante, pensar de forma critica y creativa, crear resiliencia y mantener una actitud
proactiva ante nuevos retos cientificos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEMS, CPSAA1, CPSAA4, CE2, CE3.

5.- Analizar los elementos de un paisaje concreto utilizando conocimientos sobre geologia y cien-
cias de la Tierra para explicar la historia y la dindmica del relieve e identificar posibles riesgos
naturales.

Determinados fendmenos naturales ocurren con mucha mayor frecuencia en zonas concretas
del planeta, estan asociados a ciertas formas de relieve o se dan con cierta periodicidad y son,
por tanto, predecibles con mayor o menor margen de error. Estos fendmenos deben ser tenidos
en cuenta en la construccion de infraestructuras y el establecimiento de asentamientos hu-
manos. Sin embargo, se conocen numerosos ejemplos de planificaciéon urbana en los que no se
ha considerado la litologia del terreno, la climatologia o el relieve y han dado lugar a grandes
catdstrofes con cuantiosas pérdidas econdmicas e incluso de vidas humanas. Esta competencia
especifica implica que el alumnado desarrolle los conocimientos y el espiritu critico necesarios
para reconocer el riesgo geoldgico asociado a una determinada area y 169escrip una actitud de
rechazo ante ciertas 169escripto urbanisticas o forestales que ponen en peligro vidas humanas,
infraestructuras o el patrimonio natural. El alumnado se enfrentara a situaciones problematicas
o cuestiones planteadas en el 169escrip de ensefianzaaprendizaje en las que tendra que analizar
los posibles riesgos naturales y las formas de actuacidon ante ellos. La intencion de esta compe-
tencia especifica es que estos ideales, adquiridos a través del 169escrip educativo, permeen en
la 169escript, dando lugar a una ciudadania critica y comprometida con el medioambiente y con
suficiente criterio para no exponerse a riesgos naturales evitables, beneficiando asi a la human-
idad en su conjunto.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes 170escriptors del Perfil de salida:
STEM2, STEM4, STEMS5, CC4 y CE1.

6.- Interpretar y comprender problemas de la vida cotidiana y fendmenos fisicoquimicos del en-
torno, aplicando diferentes estrategias (como la modelizacion) y formas de razonamiento
(basado en leyes y teorias cientificas adecuadas), para obtener soluciones y aplicarlas a la mejora
de la realidad cercana y la calidad de vida humana.

La esencia del pensamiento cientifico-matematico es comprender los fendmenos que ocurren
en el medio natural para tratar de explicarlos a través de las leyes fisicas y quimicas adecuadas
y la construccién de un conocimiento matematico. Comprenderlos implica entender las her-
ramientas de interpretacién y modelizacién como diagramas, expresiones simbdlicas, graficas,
técnicas y estrategias de resolucidn de problemas como la analogia con otros problemas, esti-
macion, ensayo y error, resolucion de manera inversa, descomposicién en problemas mas sen-
cillos, busqueda de patrones, que le permitan tomar decisiones, anticipar la respuesta, asumir
riesgos y aceptar el error como parte del proceso. El desarrollo de esta competencia especifica
conlleva hacerse preguntas para comprender cdmo es la naturaleza del entorno, cuales son las
interacciones que se producen entre los distintos sistemas materiales, cudles son las causas y
las consecuencias de las mismas y otorga al alumno o alumna la capacidad de actuar con sentido
critico para mejorar, en la medida de lo posible, |la realidad cercana a través de la ciencia.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
STEM1, STEM2, STEM3, STEM4, CPSAA4, CE3.

7.- Planificar y desarrollar proyectos de investigacion, siguiendo los pasos de la metodologia
cientifica (formulando preguntas, conjeturas e hipétesis, explicdndolas a través de la experi-
mentacion, indagacion o busqueda de evidencias), cooperando y de forma auténoma, para de-
sarrollar el razonamiento, el conocimiento y las destrezas cientificas.

Los métodos cientificos son el sistema de trabajo utilizado para dar una respuesta precisa y efec-
tiva a cuestiones y problemas relacionados con la naturaleza y la sociedad. Estos constituyen el
motor de nuestro avance social y econdmico, lo que los convierte en un aprendizaje imprescindi-
ble para la ciudadania del manana. Los procesos que componen el trabajo cientifico cobran sen-
tido cuando son integrados dentro de un proyecto relacionado con la realidad del alumnado o
su entorno. El razonamiento y el pensamiento analitico incrementan la percepcién de patrones,
estructuras y regularidades tanto en situaciones del mundo real como abstractas, favoreciendo
la formulacidn de conjeturas sobre su naturaleza. La formulacién y comprobacién de las conje-
turas se puede realizar por medio de materiales manipulativos, calculadoras, software, repre-
sentaciones y simbolos, trabajando, de forma individual o colectiva, la utilizacién del razona-
miento inductivo y deductivo para formular argumentos matematicos. El desarrollo de un proy-
ecto requiere iniciativa, actitud critica, visidn de conjunto, capacidad de planificaciéon, movili-
zacion de recursos materiales y personales y argumentacidn, entre otros, y permite al alumnado
cultivar el autoconocimiento y la confianza ante la resolucion de problemas, adaptandose a los
recursos disponibles y sus propias limitaciones, incertidumbre y retos. Asimismo, la creacién y
participacién en proyectos de tipo cientifico proporciona al alumnado oportunidades de trabajar
destrezas que pueden ser de gran utilidad no solo dentro del ambito cientifico, sino también en
su desarrollo personal, profesional y en su participacion social. Esta competencia especifica es
el crisol en el que se entremezclan todos los elementos de la competencia STEM y otras compe-
tencias clave. Por estos motivos, es imprescindible ofrecer al alumnado la oportunidad creativa
y de crecimiento que aporta esta modalidad de trabajo, impulsando la igualdad de oportuni-
dades entre los hombres y las mujeres y fomentando las vocaciones cientificas desde una per-
spectiva de género.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CCL3, CP1, STEM1, STEM2, STEM3, STEM4, CD1, CD2, CD3, CPSAA4, CE1, CCEC3.

8.- Utilizar el razonamiento y el pensamiento computacional, organizando datos, para resolver
problemas o dar explicacion a procesos de la vida cotidiana, analizando criticamente las
respuestas y soluciones, asi como reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

La resolucion de problemas o la explicaciéon de procesos de la vida cotidiana, son aspectos in-
herentes de la especie humana. Los procesos bioldgicos y geolégicos necesitan de las matemat-
icas para cuantificarlos. A pesar de la naturaleza empirica de estas ciencias, con frecuencia re-
curren al razonamiento légico para crear modelos, resolver cuestiones, problemas y validar los
resultados o soluciones obtenidas. Tanto el planteamiento de hipdtesis como la interpretacion
de datos y resultados o el disefio experimental son algunos ejemplos para los que se requiere
dicho pensamiento logico-formal. Este procedimiento estd relacionado con el pensamiento
computacional, ya que conecta directamente con la abstraccidon para identificar los aspectos
mas relevantes, y la descomposicion en tareas mas simples con el objetivo de llegar a una solu-
cion del problema que pueda ser ejecutada por un sistema informadtico. Cabe destacar, por
tanto, que potenciar esta competencia especifica supone desarrollar en el alumnado destrezas
aplicables a diferentes situaciones de la vida. Por ejemplo, la actitud critica se basa en gran parte
en la capacidad de razonar utilizando datos o informacion conocidos. Esta, a su vez, constituye
un mecanismo de proteccién contra las pseudociencias o saberes populares infundados.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEM1, STEM2, STEM3, CD2, CD3, CD5, CPSAAS5, CE1.

9.- Interpretar, argumentar, producir y comunicar informacion, datos cientificos y argumentos
matemdticos de forma individual y colectiva, utilizando diferentes formatos y la terminologia
apropiada para reconocer el cardcter universal y transversal del lenguaje cientifico y la necesidad
de una comunicacion fiable en investigacion y ciencia, manejando con soltura las reglas y normas
bdsicas de la fisica y quimica en lo referente al lenguaje de la IUPAC, al lenguaje matemadtico, al
empleo de unidades de medida correctas y al uso sequro del laboratorio.

El desarrollo cientifico es un proceso que rara vez es fruto del trabajo de sujetos aislados y que
requiere, por tanto, del intercambio de informacién y de la cooperacidon entre individuos, organ-
izaciones e incluso paises. Compartir informacién es una forma de acelerar el progreso humano
al extender y diversificar los pilares sobre los que se sustenta. Ademas, todo proceso de investi-
gacion cientifica debe comenzar con la recopilacion y analisis critico de las publicaciones en el
area de estudio, construyéndose los nuevos conocimientos sobre los cimientos de los ya ex-
istentes. La divulgacidn y la informacién cientifica que lleven al conocimiento cientifico de ca-
racter elemental en la ensefianza basica son herramientas esenciales para lograr una eficiente
transferencia de ese conocimiento a la sociedad, que fomente la participacion critica de la ciu-
dadania para que disponga de suficiente criterio y opinidn ante las cuestiones que afectan a
todos y a todas. Asimismo, el avance vertiginoso de la ciencia y la tecnologia es el motor de
importantes cambios sociales que se dan cada vez con mas frecuencia y con impactos mas pal-
pables. Por ello, la participacién activa del alumnado en la sociedad exige cada vez mas la com-
prension de los ultimos descubrimientos y avances cientificos y tecnolégicos para interpretar y
evaluar criticamente, a la luz de estos, la informacion que inunda los medios de comunicacion
con el fin de extraer conclusiones propias, tomar decisiones coherentes y establecer interac-
ciones comunicativas constructivas, utilizando la argumentacién fundamentada y respetuosa
con flexibilidad para cambiar las propias concepciones a la vista de los datos y posturas aporta-
dos por otras personas. Con esta competencia especifica se desea fomentar la adquisicion de
conocimientos, destrezas y actitudes relacionadas con el caracter multidisciplinar de la ciencia,
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la aplicacién de normas, la interrelacion de variables, la capacidad de argumentacion, la val-
oracién de la importancia de un tratamiento estandarizado de la informacién, de utilizar un len-
guaje universal, la valoracién de la diversidad, el respeto hacia las normas y acuerdos estableci-
dos, hacia uno mismo, hacia los demds y hacia el medio ambiente, etc., las cuales son funda-
mentales en los dmbitos cientificos por formar parte de un entorno social y comunitario mas
amplio. Conlleva, asimismo, expresar y hacer publicos hechos, ideas, conceptos y procedimien-
tos de forma verbal y grafica, con veracidad y precision, utilizando la terminologia adecuada,
dando, de esta manera, significado y permanencia a las ideas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CCL2, CCL5, CP1, STEM4, STEM5, CD2, CD3, CPSAA2, CC1, CE3, CCEC2, CCEC4.

10.- Utilizar distintas plataformas digitales, analizando, seleccionando y representando infor-
macion cientifica veraz para fomentar el desarrollo personal y resolver preguntas mediante la
creacion de materiales y su comunicacion efectiva.

La investigacion cientifica, la participacion activa en la sociedad y el desarrollo profesional y per-
sonal de un individuo con frecuencia conllevan la adquisicidon de nuevos saberes y competencias
gue suelen comenzar con la busqueda, seleccién y recopilaciéon de informacidn relevante de
diferentes fuentes para establecer las bases cognitivas de dicho aprendizaje, pues un recurso
bien seleccionado facilita el desarrollo de procesos cognitivos de nivel superior y propicia la com-
prensién, la creatividad y el desarrollo personal y grupal del alumnado. Pero tanto los recursos
tradicionales como digitales se deben aplicar también para otros fines como la creacidon de ma-
teriales o la comunicacion efectiva con otros miembros de su entorno de aprendizaje. En todos
estos aspectos, la forma de representar ideas, conceptos y procedimientos en ciencias es fun-
damental, ya que ayuda a comprender y caracterizar los procesos estudiados. Ademas, en la
sociedad actual existe un continuo bombardeo de informacién que no siempre refleja la reali-
dad. Los datos con base cientifica se encuentran en ocasiones entremezclados con bulos, hechos
infundados y creencias pseudocientificas. Es, por tanto, imprescindible desarrollar el sentido
critico y las destrezas necesarias para evaluar y clasificar la informacién y conocer y distinguir las
fuentes fidedignas de aquellas de dudosa fiabilidad. Ser una persona competente en la gestion
de la informacion se convierte en un factor fundamental para el futuro desarrollo de la vida
académica, asi como de la vida profesional e incluso personal del alumnado. Por ello, esta com-
petencia especifica prepara al alumnado para su autonomia profesional y personal futura y para
gue contribuya positivamente en una sociedad democratica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2,
CCL3, CP1, STEM3, STEM4, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA3, CPSAA4, CE3, CCEC3, CCECA4.

11.- Utilizar las estrategias propias del trabajo colaborativo, desarrollando destrezas sociales que
permitan potenciar el crecimiento entre iguales, reconociendo y respetando las emociones y ex-
periencias de los demds, participando activa y reflexivamente en proyectos en grupos heterogé-
neos con roles asignados para construir una identidad positiva, como base emprendedora de una
comunidad cientifica critica, ética y eficiente, para comprender tanto la importancia de la ciencia
en la mejora de la sociedad andaluza y global como las aplicaciones y repercusiones de los
avances cientificos que permitan analizar los efectos de determinadas acciones sobre el medi-
oambiente y la salud, para promover y adoptar hdbitos que sean compatibles con un desarrollo
sostenible y permitan mantener y mejorar la salud individual y colectiva y que eviten o minimicen
los impactos medioambientales negativos, todo ello teniendo como marco el entorno andaluz.

Las disciplinas cientificas se caracterizan por conformar un todo de saberes integrados e interrel-
acionados entre si. Del mismo modo, las personas dedicadas a la ciencia desarrollan capacidades
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de trabajo en equipo, pues la colaboracién, la empatia, la asertividad, la garantia de la equidad
entre mujeres y hombres y la cooperacion son la base de la construccion del conocimiento
cientifico en toda sociedad. El alumnado competente estard habituado a las formas de trabajo
y a las técnicas mas habituales del conjunto de las disciplinas cientificas, pues esa es la forma de
conseguir, a través del emprendimiento, integrarse en una sociedad que evoluciona. El trabajo
en equipo sirve para unir puntos de vista diferentes y crear modelos de investigacion unificados
que forman parte del progreso de la ciencia. Trabajar los valores de respeto, tolerancia, igualdad
o resolucion pacifica de conflictos permite mejorar la autoconfianza y normalizar situaciones de
convivencia en igualdad, al tiempo que resuelven retos matematicos y cientificos en general,
desarrollando destrezas de comunicacion efectiva, de planificacion, de indagacién, de moti-
vacion y confianza en sus propias posibilidades para crear relaciones y entornos de trabajo sa-
ludables. Por otra parte el bienestar, la salud y el desarrollo econdmico de la especie humana se
sustentan en recursos naturales, sin los cuales algunos procesos esenciales se verian seriamente
comprometidos. Por desgracia, estos recursos no siempre son renovables o son utilizados de
manera que su tasa de consumo supera con creces su tasa de renovacion. Afortunadamente,
determinadas acciones pueden contribuir a mejorar el estado del medioambiente y también de
nuestra salud a corto y largo plazo. Se puede contribuir a mejorar la calidad de vida del ser hu-
mano y la conservacién del medio ambiente generando entornos saludables y actuando sobre
los determinantes de la salud. Por todo ello, es esencial que el alumnado conozca el funciona-
miento de su propio cuerpo, desterrando ideas preconcebidas y estereotipos sexistas, y com-
prenda y argumente, a la luz de las evidencias cientificas, que el desarrollo sostenible es un ob-
jetivo urgente y sinébnimo de bienestar, salud y progreso econémico de la sociedad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL3,
CCL5, CP3, STEM3, STEM5, CD3, CD4, CPSAA1, CPSAA2, CPSAA3, CC2, CC3, CC4, CE1, CE2.
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Evaluacioén y calificaciéon del alumnado. Herramientas.

En la Orden del 30 de enero, se recoge que la evaluacién del alumnado que curse programas de
diversificacion curricular tendra como referente fundamental las competencias especificas y los
criterios de evaluacién establecidos en cada uno de los ambitos y materias que integran el pro-

grama

Procedimientos e instrumentos de evaluacion

El profesorado llevard a cabo la evaluacidn del alumnado a través de la observacion continuada
del proceso de aprendizaje del alumnado, comprobando la evolucidn de cada uno de ellos, en
relacidn con los criterios de evaluacidn y el grado de desarrollo de las competencias especificas
de la materia de matematicas.

Se podran utilizar, entre otras las siguientes evidencias de evaluacion:

Escalas de observacién: mediante el seguimiento y la observacidon continuada, el
profesorado ird comprobando que el alumnado tiene una actitud adecuada para el tra-
bajo de las matematicas, aprovecha el tiempo en clase para trabajar las actividades, fa-
vorece un buen clima de trabajo y participa en todas las actividades propuestas en clase,
planteando dudas y buscando respuestas adecuadas.

Cuestionarios o formularios. O fichas de ejerciciios que incluiran distintos saberes basi-
cos relacionados con la unidad que estemos trabajando y ajustados a los criterios de
evaluacion.

Presentaciones o exposiciones orales. Responde adecuadamente a preguntas
planteadas en clase, durante las explicaciones o bien durante las correcciones de las
actividades en la pizarra. Se observara si el alumnado sigue un razonamiento ldgico-
matematico. Evaluaremos ademas su capacidad a la hora de exponer los proyectos que
realice en la materia. Asi como en ejercicios de calculo mental orales.

Edicién de documentos. Identifica patrones planteados, usa formulas adecuadas, tra-
duce adecuadamente al lenguaje matematico, da soluciones adecuadas. Durante este
curso otro instrumento que emplearemos en la evaluacién de la materia sera la realiza-
cién de proyectos, bien incluidos en el plan del bilingliismo o bien propios de nuestra
materia. Propiciando el trabajo en grupo, para que el alumnado interactue con sus com-
pafieros. Ademas, la realizacion de los proyectos se propondra que su formato sea digi-
tal, utilizando distintas aplicaciones y dando a conocer al alumnado nuevas tecnologias,
editando documentos, trabajando con distintos soportes digitales.

Pruebas escritas. Se realizaran pruebas escritas, en las que se comprobara la adquisicién
de los criterios de evaluacioén.
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Calificacion final.

Dado el caracter continuo de la evaluacion, la calificacion final positiva (materia aprobada), sera
el resultado de haber tenido en cuenta el grado de consecucién de las competencias especificas
de la materia, a través de la superacién de los criterios de evaluacion que tiene asociados. Estos
criterios de evaluacidon estan relacionados de manera directa con las competencias especificas
e indicaran el grado de desarrollo de las mismas.

La calificacion final se calculara mediante la media aritmética de los criterios evaluados, ten-
iendo todos ellos el mismo peso.

Los criterios se evaluaran utilizando las distintas evidencias nombradas en el apartado anterior.
Y cada evidencia usada, puede tener asociados uno o mas criterios de evaluacion. Ademas, cada
criterio podrd ser evaluado mas de una vez a lo largo del curso escolar. Por lo cual, en el caso de
que estos se repitan, la nota del criterio sera la media aritmética de las distintas notas recopila-
das.

La materia se considerara aprobada si la calificaciéon obtenida es mayor o igual que 5.

Dicha calificacion se obtendra truncando a las unidades (es decir, un 4.2 es un 4; un 4.8 es un 4;
un7.4esun7y7.8esun?7).

La copia o el intento de copia (tanto de cualquier compafiero o compafiera como de cualquier
elemento escrito) en cualquiera de las evidencias empleadas en la evaluacion supondran la califi-
cacién de 0 en dicha evidencia y, por consiguiente, en los criterios de evaluacidn que se corre-
spondan a ella.

En el caso de que algin alumno o alumna no haya alcanzado los criterios de evaluacidn, tendrd
la posibilidad de recuperarlos a lo largo del curso.

Se fomentaran los procesos de coevaluacidén y autoevaluacion entre iguales, asi como la au-
toevaluacién del alumnado, potenciando la capacidad del mismo para juzgar sus logros respecto
a una tarea determinada.

Criterios de evaluacion.

Se describen a continuacioén los criterios de evaluacion, para cada una de las competencias es-
pecificas desarrolladas anteriormente:

Competencia especifica 1

1.1 Reconocer situaciones susceptibles de ser formuladas y resueltas mediante herramientas y
estrategias matematicas, planteando variantes, modificando alguno de sus datos o alguna con-
dicidn del problema.

1.2. Comprobar la validez de las soluciones a un problema desde un punto de vista légico-ma-
temadtico y elaborar las respuestas evaluando su alcance, repercusidn y coherencia en su con-
texto.

Competencia especifica 2

2.1. Reconocer y usar las relaciones entre los conocimientos y experiencias matematicas for-
mando un todo coherente.

2.2. Realizar conexiones entre diferentes procesos matematicos aplicando conocimientos y ex-
periencias.
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Competencia especifica 3

3.1. Establecer conexiones entre el mundo real y las matemdticas usando procesos inherentes a
la investigacidn cientifica y matematica: inferir, medir, comunicar, clasificar y predecir, aplicando
distintos procedimientos sencillos en la resolucién de problemas.

3.2. Identificar de forma guiada conexiones coherentes en el entorno préximo, entre las nece-
sidades tecnoldgicas, ambientales, econdmicas y sociales mas importantes que demanda la so-
ciedad para reconocer la capacidad de la ciencia para darle solucién a situaciones de la vida
cotidiana.

3.3. Reconocer, cémo a lo largo de la historia, la ciencia es un proceso en permanente construc-
cidén y su aportacion al progreso de la humanidad debido a su interaccidn con la tecnologia, la
sociedad y el medioambiente.

Competencia especifica 4

4.1. Gestionar las emociones propias y desarrollar el autoconcepto matemdtico como her-
ramienta, generando expectativas positivas ante el tratamiento y la gestién de retos y cambios,
desarrollando, de manera progresiva, el pensamiento critico y creativo, adaptandose ante la in-
certidumbre y reconociendo fuentes de estrés.

4.2. Mostrar una actitud positiva y perseverante, aceptando la critica razonada, tomando con-
ciencia de los errores cometidos y reflexionando sobre su propio esfuerzo y dedicacién personal
al hacer frente a las diferentes situaciones de aprendizaje de las matematicas.

Competencia especifica 5

5.1. Interpretar el paisaje analizando el origen, relacidn y evolucién integrada de sus elementos,
entendiendo los procesos geoldgicos que lo han formado y los fundamentos que determinan su
dindmica.

5.2. Analizar los elementos del paisaje, determinando de forma critica el valor de sus recursos,
el impacto ambiental y los riesgos naturales derivados de determinadas acciones humanas pasa-
das, presentes y futuras.

Competencia especifica 6

6.1. Interpretar y comprender problemas matemadticos de la vida cotidiana y fendmenos
fisicoquimicos, organizando los datos dados, estableciendo relaciones entre ellos, com-
prendiendo las preguntas formuladas y explicarlos en términos basicos de los principios, teorias
y leyes cientificas.

6.2. Expresar problemas matematicos o fendmenos fisicoquimicos, con coherencia y correccion
utilizando al menos dos soportes y dos medios de comunicacidn, elaborando representaciones
matematicas utilizando herramientas de interpretacion y modelizacién como expresiones sim-
bdlicas o graficas.

6.3. Reconocer y describir en el entorno inmediato situaciones problematicas reales de indole
cientifica y emprender iniciativas que puedan contribuir a su solucién, aplicando herramientas
y estrategias apropiadas de las matematicas y las ciencias, buscando un impacto en la sociedad.

6.4. Resolver problemas matematicos y fisicoquimicos movilizando los conocimientos nece-
sarios, aplicando las teorias y leyes cientificas, razonando los procedimientos, expresando adec-
uadamente los resultados y aceptando el error como parte del proceso.
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Competencia especifica 7

7.1. Analizar preguntas e hipdtesis que puedan ser respondidas o contrastadas, a través de la
indagacion, la deduccién, el trabajo experimental y el razonamiento légico- matematico, utili-
zando métodos cientificos, intentando explicar fendémenos sencillos del entorno cercano, y re-
alizar predicciones sobre estos.

7.2. Estructurar de forma guiada, los procedimientos experimentales o deductivos, la toma de
datos y el andlisis de fenédmenos sencillos del entorno cercano, seleccionando estrategias sen-
cillas de indagacidn, para obtener conclusiones y respuestas aplicando las leyes y teoria cientifi-
cas estudiadas, de modo que permitan responder a preguntas concretas y contrastar una
hipétesis planteada.

7.3. Reproducir experimentos, de manera autdnoma, cooperativa e igualitaria y tomar datos
cuantitativos o cualitativos, sobre fendmenos sencillos del entorno cercano, utilizando los in-
strumentos, herramientas o técnicas adecuadas en condiciones de seguridad.

7.4. Analizar los resultados obtenidos en el proyecto de investigacién utilizando, cuando sea
necesario, herramientas matematicas (tablas de datos, representaciones graficas), tecnoldgicas
(conversores, calculadoras, creadores graficos) y el razonamiento inductivo para formular argu-
mentos matematicos, analizando patrones, propiedades y relaciones.

7.5. Cooperar dentro de un proyecto cientifico sencillo, asumiendo responsablemente una
funcidn concreta, respetando la diversidad y la igualdad de género, y favoreciendo la inclusién.

7.6. Iniciarse en la presentacidn de la informacion y las conclusiones obtenidas mediante la ex-
perimentacion y observacion de campo utilizando el formato adecuado (tablas, graficos, in-
formes, fotografias, pdsters) y, cuando sea necesario, herramientas digitales (infografias,
presentaciones, editores de videos y similares).

7.7. Exponer la contribucién de la ciencia a la sociedad y la labor de personas dedicadas a ella,
destacando el papel de la mujer, fomentando vocaciones cientificas desde una perspectiva de
género, y entendiendo la investigacién como una labor colectiva e interdisciplinar en constante
evolucidn, reflexionando de forma argumentada acerca de aquellas pseudocientificas que no
admiten comprobacion experimental.

Competencia especifica 8

8.1. Analizar problemas cotidianos o dar explicacidon a procesos naturales, utilizando conoci-
mientos, organizando datos e informacion aportados, a través del razonamiento légico, el pen-
samiento computacional o recursos digitales.

8.2. Modelizar situaciones de la vida cotidiana y resolver problemas sencillos sobre fendmenos
bioldgicos y geoldgicos, utilizando algoritmos.

Competencia especifica 9

9.1. Analizar conceptos y procesos relacionados con los saberes de Biologia y Geologia, Fisica y
Quimica y Matemdticas interpretando informacién en diferentes formatos (modelos, gréficos,
tablas, diagramas, férmulas, esquemas, simbolos, paginas web, etc.), manteniendo una actitud
critica, obteniendo conclusiones fundamentadas y usando adecuadamente los datos para la
resolucién de un problema.

9.2. Facilitar la comprensidn y andlisis de informacion relacionada con los saberes de la materia
de Biologia y Geologia, Fisica y Quimica y Matematicas, transmitiéndola de forma clara utili-
zando la terminologia, lenguaje y el formato adecuados (modelos, graficos, tablas, videos, in-
formes, diagramas, formulas, esquemas, simbolos, contenidos digitales, etc.).
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9.3. Analizar y explicar fendmenos bioldgicos y geoldgicos representdndolos mediante modelos
y diagramas y utilizando, cuando sea necesario, los pasos del disefio de ingenieria (identificacion
del problema, exploracién, disefio, creacién, evaluacién y mejora), incluyendo el uso de uni-
dades de medida, las herramientas matematicas y las reglas de nomenclatura, para facilitar una
comunicacion efectiva con toda la comunidad cientifica.

9.4. Poner en practica las normas de uso de los espacios especificos de la ciencia, como el labor-
atorio, como medio de asegurar la salud propia y colectiva, la conservacion sostenible del medi-
oambiente y el respeto por las instalaciones.

Competencia especifica 10

10.1. Representar y explicar con varios recursos tradicionales y digitales conceptos, procedi-
mientos y resultados asociados a cuestiones basicas, seleccionando y organizando informacion
de forma cooperativa, mediante el uso distintas fuentes, con respeto y reflexion de las
aportaciones de cada participante.

10.2. Trabajar la consulta y elaboracién de contenidos de informacidén con base cientifica, con
distintos medios tanto tradicionales como digitales, siguiendo las orientaciones del profesorado,
comparando la informacién de las fuentes fiables con las pseudociencias y bulos.

Competencia especifica 11

11.1. Relacionar con fundamentos cientificos la preservaciéon de la biodiversidad, la con-
servacién del medio ambiente, la proteccién de los seres vivos del entorno, el desarrollo sos-
tenible y la calidad de vida, comprendiendo la repercusion global de actuaciones locales.

11.2. Proponer y adoptar habitos sostenibles y saludables analizando de una manera critica las
actividades propias y ajenas, valorando su impacto global y basandose en los propios razona-
mientos, conocimientos adquiridos e informacion de diversas fuentes, precisa y fiable dis-
ponible, de manera que el alumnado pueda emprender, de forma guiada y de acuerdo a la
metodologia adecuada, proyectos cientificos que lo involucren en la mejora de la sociedad, con
actitud critica, desterrando ideas preconcebidas y estereotipos sexistas a través de actividades
de cooperacion y del uso de las estrategias propias del trabajo colaborativo, como forma de
construir un medio de trabajo eficiente en la ciencia.

11.3. Colaborar activamente y construir relaciones saludables en el trabajo en equipos heter-
ogéneos, aportando valor, favoreciendo la inclusidn, ejercitando la escucha activa, mostrando
empatia por los demas, respetando diferentes opiniones, comunicandose de manera efectiva y
empatica, planificando e indagando con motivacién y confianza en sus propias posibilidades,
pensando de forma critica y creativa y tomando decisiones y juicios informados, aportando valor
al equipo.
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Saberes basicos.

Saberes basicos del primer curso

A. Sentido numérico.

ACT.1.A.1. Conteo.

ACT.1.A.1.1. Aplicacién de estrategias variadas para hacer recuentos sistematicos en situaciones
de la vida cotidiana (diagramas de arbol, técnicas de combinatoria, etc.).

ACT.1.A.1.2. Utilizacién del conteo para resolver problemas de la vida cotidiana adaptando el
tipo de conteo al tamafio de los nimeros.
ACT.1.A.2. Cantidad.

ACT.1.A.2.1. Interpretacion de nimeros grandes y pequefios, reconocimiento y utilizacién de la
calculadora.

ACT.1.A.2.2. Realizacién de estimaciones con la precisién requerida.
ACT.1.A.2.3. Uso de los numeros enteros, fracciones, decimales y raices para expresar can-
tidades en contextos de la vida cotidiana con la precisidn requerida.

ACT.1.A.2.4. Reconocimiento y aplicacién de diferentes formas de representacién de nimeros
enteros, fraccionarios y decimales, incluida la recta numérica.

ACT.1.A.2.5. Seleccién y utilizacidn de la representacién mas adecuada de una misma cantidad
(natural, entero, decimal o fraccion) para cada situacion o problema.

ACT.1.A.2.6. Comprensidn del significado de las variaciones porcentuales.

ACT.1.A.3. Sentido de las operaciones.

ACT.1.A.3.1. Aplicacidn de estrategias de calculo mental con ndmeros naturales, enteros, frac-
ciones y decimales.

ACT.1.A.3.2. Reconocimiento y aplicacion de las operaciones con nimeros enteros, fraccionarios
o decimales Uutiles para resolver situaciones contextualizadas.

ACT.1.A.3.3. Comprensién y utilizacidn de las relaciones inversas: la adicidn y la sustraccion, la
multiplicacidn y la divisidon, elevar al cuadrado y extraer la raiz cuadrada, para simplificar y re-
solver problemas.

ACT.1.A.3.4. Interpretacién del significado de los efectos de las operaciones aritméticas con
numeros enteros, fracciones y expresiones decimales.

ACT.1.A.3.5. Uso de las propiedades de las operaciones aritméticas (suma, resta, multiplicacién
y divisidn) para realizar calculos de manera eficiente con nimeros naturales, enteros, frac-
cionarios y decimales tanto mentalmente como de forma manual, con calculadora u hoja de
calculo, adaptando las estrategias a cada situacion.

ACT.1.A.4. Relaciones.

ACT.1.A.4.1. Numeros enteros, fracciones, decimales y raices: comprensién y representacion de
cantidades con ellos.

ACT.1.A.4.2. Utilizacidn de factores, multiplos y divisores. Factorizacién en nimeros primos para
resolver problemas, mediante estrategias y herramientas diversas, incluido el uso de la calcu-
ladora.
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ACT.1.A.4.3. Comparacién y ordenacién de fracciones, decimales y porcentajes con eficacia en-
contrando su situacidn exacta o aproximada en la recta numérica.

ACT.1.A.4.4. |dentificacidn de patrones y regularidades numéricas.

ACT.1.A.5. Razonamiento proporcional.

ACT.1.A.5.1. Razones y proporciones de comprensidn y representacion de relaciones cuantita-
tivas.

ACT.1.A.5.2. Porcentajes, comprension y utilizacién en la resolucion de problemas.

ACT.1.A.5.3. Desarrollo y analisis de métodos para resolver problemas en situaciones de propor-
cionalidad directa en diferentes contextos (aumentos y disminuciones porcentuales, rebajas y
subidas de precios, impuestos, cambios de divisas, calculos geométricos, escalas).

B. Sentido de la medida.

ACT.1.B.1. Magnitud

ACT.1.B.1.1. Atributos mensurables de los objetos fisicos y matematicos, como reconocimiento,
investigacion y relacién entre los mismos

ACT.1.B.1.2. Eleccién de las unidades y operaciones adecuadas en problemas que impliqguen me-
dida.

ACT.1.B.2. Estimacién y relaciones

ACT.1.B.2.1. Formulacién de conjeturas sobre medidas o relaciones entre las mismas basadas
en estimaciones.

ACT.1.B.2.2. Toma de decisién justificada del grado de precision requerida en situaciones de
medida.

ACT.1.B.3. Medicion.

ACT.1.B.3.1. Longitudes, areas y voliumenes en figuras planas y tridimensionales: deduccion, in-
terpretacion y aplicacion.

ACT.1.B.3.2. Representaciones planas de objetos tridimensionales en la visualizacion y resolu-
cién de problemas de areas.

ACT.1.B.3.3. Representaciones de objetos geométricos con propiedades fijadas, como las longi-
tudes de los lados o las medidas de los angulos

C. Sentido espacial.

ACT.1.C.1. Formas geométricas de dos y tres dimensiones.

ACT.1.C.1.1. Figuras geométricas planas y tridimensionales: descripcién y clasificacion en
funcién de sus propiedades o caracteristicas.

ACT.1.C.1.2. Reconocimiento de las relaciones geométricas como la congruencia, la semejanza
y la relacién pitagérica en figuras planas y tridimensionales.

ACT.1.C.1.3. Construccién de formas geométricas con herramientas manipulativas y digitales,
como programas de geometria dinamica, realidad aumentada.
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ACT.1.C.2. Localizacién y sistemas de representacién. Localizacion y descripcidn de relaciones
espaciales: coordenadas y otros sistemas de representacion.

ACT.2.C.3. Movimientos y transformaciones. Analisis de las transformaciones elementales como
giros, traslaciones y simetrias en situaciones diversas utilizando herramientas tecnolégicas y ma-
nipulativas.

ACT.1.C.4. Visualizaciéon, razonamiento y modelizacidn geométrica.

ACT.1.C.4.1. Modelizacién geométrica para representar y explicar relaciones numéricas y alge-
braicas en la resolucién de problemas.

ACT.1.C.4.2. Relaciones geométricas: investigacion en diversos sentidos (numérico, algebraico,
analitico) y diversos campos (arte, ciencia, vida diaria).

D. Sentido algebraico

ACT.1.D.1. Modelo matematico

ACT.1.D.1.1. Modelizacidn de situaciones de la vida cotidiana usando representaciones ma-
tematicas y el lenguaje algebraico.

ACT.1.D.1.2. Deduccidn de conclusiones razonables sobre una situacién de la vida cotidiana una
vez modelizada

ACT.1.D.2. Pensamiento computacional

ACT.1.D.2.1. Generalizacion y transferencia de procesos de resolucion de problemas a otras situ-
aciones.

ACT.1.D.2.2. Identificacidn de estrategias para la interpretacion y modificacion de algoritmos.

ACT.1.D.2.3. Formulacidn de cuestiones susceptibles de ser analizadas utilizando programas y
otras herramientas.

F. Sentido socioafectivo.

ACT.1.F.1. Creencias, actitudes y emociones.

ACT.1.F.1.1. Fomento de la curiosidad, la iniciativa, la perseverancia y la resiliencia hacia el
aprendizaje de las matematicas.

ACT.1.F.1.2. Reconocimiento de las emociones que intervienen en el aprendizaje como la auto-
conciencia y la autorregulacion.

ACT.1.F.1.3. Desarrollo de la flexibilidad cognitiva para aceptar un cambio de estrategia cuando
sea necesario y transformar el error en una oportunidad de aprendizaje.
ACT.1.F.2. Trabajo en equipo y toma de decisiones.

ACT.1.F.2.1. Seleccidn de técnicas cooperativas para optimizar el trabajo en equipo. Uso de con-
ductas empadticas y estrategias para la gestién de conflictos.

ACT.1.F.2.2. Métodos para la toma de decisiones adecuadas para resolver situaciones prob-
lematicas.

ACT.1.F.3. Inclusidn, respeto y diversidad.
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ACT.1.F.3.1. Promocién de actitudes inclusivas y aceptacién de la diversidad presente en el aula
y en la sociedad.

ACT.1.F.3.2. Reconocimiento de la contribucién de las matematicas al desarrollo de los distintos
ambitos del conocimiento humano desde una perspectiva de género.

G. Las destrezas cientificas basicas.

ACT.1.G.1. Utilizacidn de metodologias propias de la investigacién cientifica para la identifi-
cacion y formulacidn de cuestiones, la elaboracion de hipdtesis y la comprobacion experimental
de las mismas.

ACT.1.G.2. Realizacién de trabajo experimental y emprendimiento de proyectos de investigacion
para la resolucion de problemas mediante el uso de la experimentacion, la indagacion, la deduc-
cién, la busqueda de evidencias o el razonamiento légicomatematico, reconociendo y utilizando
fuentes veraces de informacién cientifica, para hacer inferencias vdlidas sobre la base de las
observaciones y sacar conclusiones pertinentes y generales que vayan mas alld de las condi-
ciones experimentales para aplicarlas a nuevos escenarios.

ACT.1.G.3. Modelado para la representacidon y comprension de procesos o elementos de la nat-
uraleza y métodos de observacién y de toma de datos de fendmenos naturales, asi como méto-
dos de analisis de resultados y diferenciacién entre correlacién y causalidad.

ACT.1.G.4. Empleo de diversos entornos y recursos de aprendizaje cientifico, como el laboratorio
o los entornos virtuales, utilizando de forma correcta los materiales, sustancias y herramientas
tecnoldgicas y atendiendo a las normas de uso de cada espacio para asegurar la conservacion
de la salud propia y comunitaria, la seguridad en redes y el respeto hacia el medioambiente.

ACT.1.G.5. Uso del lenguaje cientifico, incluyendo el manejo adecuado de sistemas de unidades
y herramientas matematicas, para conseguir una comunicacién argumentada con diferentes en-
tornos cientificos y de aprendizaje.

ACT.1.G.6. Interpretacion, produccién y comunicacién de informacion cientifica en diferentes
formatos y a partir de diferentes medios para desarrollar un criterio propio basado en lo que el
pensamiento cientifico aporta a la mejora de la sociedad.

ACT.1.G.7. Valoracién de la cultura cientifica y del papel de cientificos y cientificas en los princi-
pales hitos histéricos y actuales de la ciencia para el avance y la mejora de la sociedad. La ciencia
en Andalucia.

ACT.1.G.8. Estrategias de cooperacién y funciones a desempefar en proyectos cientificos de
ambito académico y escolar. La importancia del respeto a la diversidad, igualdad de género e
inclusién.

M. La célula.

ACT.1.M.1. Reflexion sobre la célula como unidad estructural y funcional de los seres vivos.
ACT.1.M.2. Reconocimiento de la célula procariota y sus partes.
ACT.1.M.3. Reconocimiento de la célula eucariota animal y vegetal y sus partes.

ACT.1.M.4. Estrategias y destrezas de observacién y comparacion de tipos de células al microsco-
pio
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N. Seres vivos.

ACT.1.N.1. Diferenciacién y clasificacion de los reinos monera, protoctista, fungi, vegetal y ani-
mal.

ACT.1.N.2. Observacion de especies representativas del entorno préximo e identificacién de las
caracteristicas distintivas de los principales grupos de seres vivos.

ACT.1.N.3. Estrategias de reconocimiento de las especies mas comunes de los ecosistemas del
entorno (guias, claves dicotdmicas, herramientas digitales).

ACT.1.N.4. Conocimiento y valoracidon de la biodiversidad de Andalucia y las estrategias actuales
para su conservacion.

ACT.1.N.5. Andlisis de los aspectos positivos y negativos para la salud humana de los cinco reinos
de los seres vivos

N. Ecologia y sostenibilidad.

ACT.1.N.1. Analisis de los ecosistemas del entorno yreconocimiento de sus elementos inte-
grantes, asi como los tipos de relaciones intraespecificas e interespecificas.

ACT.1.N.2. Reconocimiento de la importancia de la conservacién de los ecosistemas, |a biodiver-
sidad y la implantacion de un modelo de desarrollo sostenible. Ecosistemas andaluces.

ACT.1.N.3. Analisis de las funciones de la atmdsfera y la hidrosfera y su papel esencial para la
vida en la Tierra.

ACT.1.N.4. Descripcién de las interacciones entre atmdsfera, hidrosfera, geosfera y biosfera en
la edafogénesis y el modelado del relieve y su importancia para la vida.

ACT.1.N.5. Analisis de las causas del cambio climatico y de sus consecuencias sobre los ecosiste-
mas.

ACT.1.N.6. Valoracién de la importancia de los habitos sostenibles (consumo responsable,
gestidn de residuos, respeto al medioambiente).

ACT.1.N.7. Valoracién de la contribucién de las ciencias ambientales y el desarrollo sostenible, a
los desafios medioambientales del siglo XXI.

ACT.1.N.8. Andlisis de actuaciones individuales y colectivas que contribuyan a la consecucién de
los Objetivos de Desarrollo Sostenible de Naciones Unidas

O. Cuerpo Humano.
ACT.1.0.1. Resolucién de cuestiones y problemas practicos aplicando conocimientos de fisi-

ologia y anatomia de los principales sistemas y aparatos del organismo implicados en las fun-
ciones de nutricion, relacién y reproduccion.

P. Habitos saludables.

ACT.1.P.1. Identificacidn de los elementos y caracteristicas propios de una dieta saludable y
analisis de su importancia.
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Q. Salud y enfermedad.

ACT.1.Q.1. Analisis del concepto de salud y enfermedad. Diferenciacion de las enfermedades
infecciosas de las no infecciosas en base a su etiologia.

ACT.1.Q.2. Razonamiento acerca de las medidas de prevencién y tratamientos de las enferme-
dades infecciosas en funcién de su agente causal y reflexidn sobre el uso adecuado de los anti-
bidticos y la importancia de la vacunacién en la prevencién de enfermedades y en la mejora de
la calidad de vida humana.

ACT.1.Q.3. Analisis de los mecanismos de defensa del organismo frente a agentes patdgenos,
barreras externas (mecdnicas, estructurales, bioquimicas y bioldgicas) y sistema inmunitario, y
su papel en la prevencidn y superacién de enfermedades infecciosas.

ACT.1.Q.4. Valoracidn de la importancia de los trasplantes y la donacion de érganos.

Saberes basicos del segundo curso

A. Sentido numérico.

ACT.2.A.1. Educacion financiera.
ACT.2.A.1.1. Interpretacion de la informacidon numérica en contextos financieros sencillos.

ACT.2.A.1.2. Métodos para la toma de decisiones de consumo responsable atendiendo a las rel-
aciones entre calidad y precio, y a las relaciones entre valor y precio en contextos cotidianos

D. Sentido algebraico.

ACT.2.D.1. Patrones.

ACT.2.D.1.1. Identificacién y comprension, determinando la regla de formacién de diversas
estructuras en casos sencillos.

ACT.2.D.1.2. Férmulas y términos generales, obtencién mediante la observacién de pautas y
regularidades sencillas y su generalizacién

ACT.2.D.2. Modelo matematico.

ACT.2.D.2.1. Modelizacién de situaciones de la vida cotidiana usando representaciones ma-
temadticas y el lenguaje algebraico.

ACT.2.D.2.2. Deduccion de conclusiones razonables sobre una situacion de la vida cotidiana una
vez modelizada.

ACT.2.D.3. Variable. Comprension del concepto de variable en sus diferentes naturalezas.
ACT.2.D.4. Igualdad y desigualdad.

ACT.2.D.4.1. Uso del dlgebra simbdlica para representar relaciones lineales y cuadraticas en situ-
aciones de la vida cotidiana.

ACT.2.D.4.2. Identificacion y aplicacién de la equivalencia de expresiones algebraicas en la
resolucidn de problemas basados en relaciones lineales y cuadraticas.
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ACT.2.D.4.3. Busqueda de soluciones en ecuaciones lineales y cuadraticas en situaciones de la
vida cotidiana.

ACT.2.D.4.4. Resolucién de ecuaciones mediante el uso de la tecnologia.

ACT.2.D.5. Relaciones y funciones.

ACT.2.D.5.1. Aplicacién y comparacion de las diferentes formas de representacion de una rela-
cidon. ACT.2.D.5.2. Identificacidn de funciones, lineales o no lineales y comparacion de sus pro-
piedades a partir de tablas, graficas o expresiones algebraicas.

ACT.2.D.5.3. Identificacidn de relaciones cuantitativas en situaciones de la vida cotidiana y de-
terminacion de la clase o clases de funciones que la modelizan.

ACT.2.D.5.4. Uso del dlgebra simbdlica para la representacion y explicacion de relaciones ma-
tematicas.

ACT.2.D.5.5. Deduccién de la informacién relevante de una funcidon mediante el uso de
diferentes representaciones simbdlicas.

ACT.2.D.6. Pensamiento computacional

ACT.2.D.6.1. Generalizacién y transferencia de procesos de resolucién de problemas a otras situ-
aciones.

ACT.2.D.6.2. Identificacidn de estrategias para la interpretacion y modificacidn de algoritmos.

ACT.2.D.6.3. Formulacién de cuestiones susceptibles de ser analizadas utilizando programas y
otras herramientas.

E. Sentido estocastico.
ACT.2.E.1. Distribucidn.

ACT.2.E.1.1. Analisis e interpretacion de tablas y graficos estadisticos de variables cualitativas,
cuantitativas discretas y cuantitativas continuas.

ACT.2.E.1.2. Recogida y organizacion de datos de situaciones de la vida cotidiana que involucran
una sola variable.

ACT.2.E.1.3. Generacidn de representaciones gréficas adecuadas mediante diferentes
tecnologias (calculadora, hoja de calculo, apps) para averiguar cdmo se distribuyen los datos,
interpretando esos datos y obteniendo conclusiones razonadas.

ACT.2.E.1.4. Interpretacion de las medidas de centralizacidn y dispersion. Eleccién, en funcién
de la situacidn objeto de estudio, y calculo de la medida de centralizacién mds adecuada.

ACT.2.E.1.5. Comparacién de dos conjuntos de datos atendiendo a las medidas de centralizaciéon
y dispersién.

ACT.2.E.1.6. Reconocimiento de que las medidas de dispersidn describen la variabilidad de los
datos

ACT.2.E.1.7. Célculo con apoyo tecnoldgico, e interpretacién de las medidas de centralizacién y
dispersidn en situaciones reales
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ACT.2.E.2. Inferencia.
ACT.2.E.2.1. Formulacién de preguntas adecuadas para conocer las caracteristicas de interés de
una poblacion.

ACT.2.E.2.2. Presentacion de datos relevantes para dar respuesta a cuestiones planteadas en
investigaciones estadisticas.

ACT.2.E.2.3. Obtencién de conclusiones razonables a partir de los resultados obtenidos con el
fin de emitir juicios y tomar decisiones adecuadas.

ACT.2.E.3. Predictibilidad e incertidumbre.

ACT.2.E.3.1. Identificacidn de fenémenos deterministas y aleatorios.

ACT.2.E.3.2. Interpretacion de la probabilidad como medida asociada a la incertidumbre de ex-
perimentos aleatorios.

ACT.2.E.3.3. Calculo de probabilidades mediante la regla de Laplace y técnicas simples de
recuento.

ACT.2.E.3.4. Asignacion de la probabilidad a partir de la experimentacion y el concepto de
frecuencia relativa.

ACT.2.E.3.5. Planificacidn y realizacién de experiencias sencillas para analizar el comportamiento
de fendmenos aleatorios

F. Sentido socioafectivo.
ACT.2.F.1. Creencias, actitudes y emociones.
ACT.2.F.1.1. Fomento de la curiosidad, la iniciativa, la perseverancia y la resiliencia hacia el

aprendizaje de las matematicas.

ACT.2.F.1.2. Reconocimiento de las emociones que intervienen en el aprendizaje como la auto-
conciencia y la autorregulacion.

ACT.2.F.1.3. Desarrollo de la flexibilidad cognitiva para aceptar un cambio de estrategia cuando
sea necesario y transformar el error en una oportunidad de aprendizaje.

ACT.2.F.2. Trabajo en equipo y toma de decisiones.
ACT.2.F.2.1. Seleccidn de técnicas cooperativas para optimizar el trabajo en equipo. Uso de con-
ductas empdticas y estrategias para la gestidn de conflictos.

ACT.2.F.2.2. Métodos para la toma de decisiones adecuadas para resolver situaciones prob-
lematicas.

ACT.2.F.3. Inclusién, respeto y diversidad

ACT.2.F.3.1. Promocidn de actitudes inclusivas y aceptacion de la diversidad presente en el aula
y en la sociedad.

ACT.2.F.3.2. Reconocimiento de la contribucion de las matematicas al desarrollo de los distintos
ambitos del conocimiento humano desde una perspectiva de género
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G. Las destrezas cientificas basicas.

ACT.2.G.1. Utilizacidn de metodologias propias de la investigacidn cientifica para la identifi-
cacion y formulacidn de cuestiones, la elaboracion de hipdtesis y la comprobacion experimental
de las mismas.

ACT.2.G.2. Realizacién de trabajo experimental y emprendimiento de proyectos de investigacion
para la resolucion de problemas mediante el uso de la experimentacion, la indagacion, la deduc-
cidn, la busqueda de evidencias o el razonamiento légico-matematico, reconociendo y utilizando
fuentes veraces de informacién cientifica, para hacer inferencias validas sobre la base de las
observaciones y sacar conclusiones pertinentes y generales que vayan mas alla de las condi-
ciones experimentales para aplicarlas a nuevos escenarios.

ACT.2.G.3. Modelado para la representacion y comprension de procesos o elementos de la nat-
uraleza y métodos de observacion y de toma de datos de fendmenos naturales, asi como méto-
dos de analisis de resultados y diferenciacién entre correlacion y causalidad.

ACT.2.G.4. Empleo de diversos entornos y recursos de aprendizaje cientifico, como el laboratorio
o los entornos virtuales, utilizando de forma correcta los materiales, sustancias y herramientas
tecnolégicas y atendiendo a las normas de uso de cada espacio para asegurar la conservacion
de la salud propia y comunitaria, la seguridad en redes y el respeto hacia el medioambiente.

ACT.2.G.5. Uso del lenguaje cientifico, incluyendo el manejo adecuado de sistemas de unidades
y herramientas matematicas, para conseguir una comunicacién argumentada con diferentes en-
tornos cientificos y de aprendizaje.

ACT.2.G.6. Interpretacion, produccién y comunicacion de informacion cientifica en diferentes
formatos y a partir de diferentes medios para desarrollar un criterio propio basado en lo que el
pensamiento cientifico aporta a la mejora de la sociedad.

ACT.2.G.7. Valoracién de la cultura cientifica y del papel de cientificos y cientificas en los princi-
pales hitos histéricos y actuales de la ciencia para el avance y la mejora de la sociedad. La ciencia
en Andalucia.

ACT.2.G.8. Estrategias de cooperacion y funciones a desempefiar en proyectos cientificos de
ambito académico y escolar. La importancia del respeto a la diversidad, igualdad de género e
inclusién

H. La materia.

ACT.2.H.1. Aplicacion de la teoria cinético-molecular a observaciones sobre la materia para ex-
plicar sus propiedades, los estados de agregacion y los cambios de estado, y la formacién de
mezclas y disoluciones.

ACT.2.H.2. Realizacién de experimentos relacionados con los sistemas materiales para conocer
y describir sus propiedades, composicion y clasificacién.

ACT.2.H.3. Aplicacidn de los conocimientos sobre la estructura atémica de la materia para en-
tender la formacién de iones, la existencia de isétopos y sus propiedades, el desarrollo histérico
del modelo atémico y la ordenacidn de los elementos en la Tabla Periddica.

ACT.2.H.4. Valoracién de las aplicaciones de los principales compuestos quimicos, su formacién
y sus propiedades fisicas y quimicas, asi como la cuantificacidn de la cantidad de materia.

ACT.2.H.5. Participacién de un lenguaje cientifico comun y universal a través de la formulacién
y nomenclatura de sustancias simples, iones monoatédmicos y compuestos binarios mediante las
reglas de nomenclatura de la IUPAC.
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I. La energia.

ACT.2.1.1. Formulacién y comprobacion de hipdtesis sobre las distintas formas de energia, y sus
aplicaciones a partir de sus propiedades y del principio de conservacion, como base para la ex-
perimentacion y la resolucidon de problemas relacionados con la energia mecdnica, con o sin
fuerza de rozamiento, en situaciones cotidianas que les permita asumir el papel que esta juega
en el avance de la investigacion cientifica.

ACT.2.1.2. Disefio y comprobacién experimental de hipdtesis, relacionadas con el uso doméstico
e industrial de la energia en sus distintas formas y las transformaciones entre ellas.

ACT.2.1.3. Elaboracién fundamentada de hipdtesis sobre el medioambiente y la sostenibilidad a
partir de las diferencias entre fuentes de energia renovables y no renovables. Energias renova-
bles en Andalucia.

ACT.2.1.4. Aplicacion de la Ley de Gravitacion Universal en diferentes contextos, como la caida
de los cuerpos y el movimiento orbital, para interpretar y explicar situaciones cotidianas.

ACT.2.1.5. Consideracidn de la naturaleza eléctrica de la materia, circuitos eléctricos, y la ob-
tencién de energia eléctrica para desarrollar conciencia sobre la necesidad del ahorro energético
y la conservacion sostenible del medioambiente.

J. La interaccion.

ACT.2.J.1. Relacién de los efectos de las fuerzas, como agentes del cambio tanto en el estado de
movimiento o el de reposo de un cuerpo, asi como productoras de deformaciones, con los cam-
bios que producen en los sistemas sobre los que actuan.

ACT.2.).2. Aplicacién de las leyes de Newton, descritas a partir de observaciones cotidianas y de
laboratorio, para entender cémo se comportan los sistemas materiales ante la accién de las
fuerzas y predecir los efectos de estas en situaciones cotidianas y de seguridad vial.

K. El cambio.

ACT.2.K.1. Analisis de los diferentes tipos de cambios que experimentan los sistemas materiales
para relacionarlos con las causas que los producen y con las consecuencias que tienen.

ACT.2.K.2. Interpretacion de las reacciones quimicas a nivel macroscépico y microscopico para
explicar las relaciones de la quimica con el medio ambiente, la tecnologia y la sociedad.

ACT.2.K.3. Aplicacién de la ley de conservacidn de la masa y de la ley de las proporciones defini-
das, para utilizarlas como evidencias experimentales que permitan validar el modelo atémico-
molecular de la materia.

ACT.2.K.4. Andlisis de los factores que afectan a las reacciones quimicas para predecir su evolu-
cidon de forma cualitativa y entender su importancia en la resolucidn de problemas actuales por
parte de la ciencia.

L. Geologia.

ACT.2.L.1. Diferenciacién entre el concepto de roca y mineral.
ACT.2.L.2. Estrategias de clasificacidn de las rocas sedimentarias, metamarficas e igneas.

ACT.2.L.3. Identificacién de algunas rocas y minerales relevantes del entorno.
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ACT.2.L.4. Valoracidn del uso de minerales y rocas como recurso bdsico en la elaboracion de
objetos cotidianos.

ACT.2.L.5. Analisis de la estructura de la Geosfera, Atmésfera e Hidrosfera.

ACT.2.L.6. Reconocimiento de las caracteristicas del planeta Tierra que permiten el desarrollo
de la vida.

ACT.2.L.7. Diferenciacién de los procesos geolégicos internos. Manifestaciones de la energia in-
terna de la Tierra.

ACT.2.L.8. Reconocimiento de los factores que condicionan el modelado terrestre. Accion de los
agentes geoldgicos externos en relacion con la meteorizacién, erosién, transporte y sedi-
mentacion en distintos ambientes.

ACT.2.L.9. Valoracidn de los riesgos geoldgicos en Andalucia. Origen y prevencion.
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En las tablas que nos encontramos a continuacién, tenemos la relacién establecida entre com-
petencias especificas, criterios de evaluacién y saberes bdsicos:

Competencias especificas | Ambito Cientifico-Tecnoldgico 12 Ambito Cientifico-Tecnolégico 2°

Criterios de evaluacidn Saberes Criterios de evaluacidn Saberes

basicos bésicos

1. Reconocer situaciones | 1.1. Reconocer | ACT.1.A.2.3. 1.1. Reconocer | ACT.2.D.5.1.
susceptibles  de  ser | situaciones ACT.1.A3.1. situaciones susceptibles | ACT.2.D.5.2.
abordadas en términos | susceptibles de ser | ACT.1.A.4.2. de ser formuladas vy | ACT.2.D.6.1.
matematicos, formular | formuladas y resueltas | ACT.1.C.3. resueltas mediante
preguntas que conlleven | mediante ACT.1.D.2.1. herramientas y
al planteamiento de | herramientas y | ACT.1.B.2.1. estrategias matematicas,
problemas y analizar las | estrategias planteando variantes,
posibles soluciones | matematicas, modificando alguno de
usando diferentes | planteando variantes, sus datos o alguna
saberes, modificando alguno de condicién del problema y
representaciones sus datos o alguna proporcionando una
técnicas y herramientas, | condicién del representacion
para verificar su validez | problema. matematica adecuada.
desde un punto de vista | 1.2. Comprobar la | ACT.1.A.3.4. 1.2. Comprobar la validez | ACT.2.A.1.1.
légico y potenciar la | validez de las | ACT.1.A.3.5. de las soluciones a un | ACT.2.A.1.2.
adquisicién de conceptos | soluciones a un | ACT.1.B.2.2. problema desde un punto | ACT.2.D.4.4.
y estrategias | problema desde wun | ACT.1.C.3. de vista l6gico- | ACT.2.F.3.2.
matematicas. punto de vista légico- | ACT.1.F.3.2. matematico,

matematico y elaborar verbalizando de forma
STEM1, STEM2, STEM4, las respuestas clara 'y concisa el
CD2, CPSAA4, CPSAAS, evaluando su alcance, procedimiento seguido, y
CE3. repercusion y elaborar las respuestas

coherencia en su evaluando su alcance,

contexto repercusién y coherencia

en su contexto

Competencias especificas

Ambito Cientifico-Tecnolégico 12

Ambito Cientifico-Tecnoldgico 22

Criterios de evaluacion Saberes Criterios de evaluacién Saberes
basicos basicos

2. Reconocer y utilizar 2.1. Reconocer y usar | ACT.1.A.3.2. 2.1. Reconocer y usar las | ACT.2.D.2.1.

conexiones entre los las relaciones entre los | ACT.1.C.1.1. relaciones entre los | ACT.2.D.2.2.

diferentes elementos conocimientos y | ACT.1.C.1.2. conocimientos y | ACT.2.E.1.6.
matematicos experiencias ACT.1.C.2. experiencias ACT.2.).1.
interconectando matematicas formando | ACT.1.D.1.1. matematicas formando

conceptos y un todo coherente. ACT.1.D.1.2. un todo coherente,

procedimientos para reconociendo v

desarrollar una vision de utilizando las conexiones

las matematicas como un entre ideas matematicas

todo integrado. en la resolucién de

problemas.

STEM1, CD1, CD2, CE1 2.2. Realizar conexiones | ACT.1.A.2.6. 2.2. Realizar conexiones | ACT.2.D.3.
entre diferentes | ACT.1.D.1.2. entre diferentes | ACT.2.D.2.2.
procesos matematicos procesos matematicos | ACT.2.E.3.5.
aplicando aplicando conocimientos
conocimientos y y experiencias,

experiencias.

enlazando las nuevas
ideas matematicas con
ideas previas

190



Competencias especificas

Ambito Cientifico-Tecnoldgico 12

Ambito Cientifico-Tecnoldgico 22

Criterios de evaluacién Saberes Criterios de evaluacion
basicos

3. Comprender cdmo las 3.1 Establecer | ACT.1.A.1.2. 3.1. Establecer conexiones
ciencias se generan a conexiones entre el | ACT.1.A.5.1. entre el mundo real y las
partir de una construccién | mundo real y las | ACT.1.A.5.2. matematicas usando los
colectiva en continua matematicas usando procesos inherentes a la
evolucidn, procesos inherentes a la investigacion cientifica y
interrelacionando investigacion cientifica y matematica: inferir, medir,
conceptos y matematica: inferir, comunicar, clasificar vy
procedimientos para medir, comunicar, predecir, aplicando
obtener resultados que clasificar 'y  predecir, distintos procedimientos
repercutan en el avance aplicando distintos en la resolucion de
tecnoldgico, econédmico, procedimientos sencillos problemas en situaciones
ambiental y social. en la resolucion de diversas.

problemas.
CP1, STEM2, STEMS3, 3.2. Identificar de forma | ACT.1.A.3.5. 3.2. Analizar conexiones
STEMS5, CD1, CD4, CPSAA1, | guiada conexiones | ACT.1.C.4.2. coherentes en el entorno
CPSAA4, CC4, CE1, CCEC1. coherentes en el entorno | ACT.1.D.1.2. préximo, entre las

préximo, entre las | ACT.1.D.2.2. necesidades tecnoldgicas,

necesidades ACT.1.G.5. ambientales, econdmicas y

tecnoldgicas, ACT.1.G.6. sociales mas importantes

ambientales, econdmicas que demanda la sociedad

y sociales mas para reconocer la

importantes que capacidad de la ciencia

demanda la sociedad para darle solucién a

para reconocer la situaciones de la vida

capacidad de la ciencia cotidiana.

para darle soluciéon a

situaciones de la vida

cotidiana

3.3. Reconocer,comoalo | ACT.1.C.4.1. 3.3. Reconocer en

largo de la historia, la | ACT.1.C.4.2. diferentes contextos

ciencia es un proceso en | ACT.1.D.1.2. (personal, escolar, social,

permanente ACT.1.F.3.2. cientifico y humanistico),

construccién y su | ACT.1.G.6 como a lo largo de la

aportacion al progreso de
la humanidad debido a su
interaccién con la
tecnologia, la sociedad y
el medioambiente.

historia, la ciencia ha
mostrado un  proceso
constructivo permanente y
su aportacién al progreso
de la humanidad debido a
su interaccion con la
tecnologia, la sociedad y el
medioambiente.
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Competencias
especificas

Ambito Cientifico-Tecnolégico 12

Ambito Cientifico-Tecnolégico 22

Criterios de evaluacidon Saberes Criterios de evaluacion Saberes
basicos basicos
4. Desarrollar destrezas 4.1. Gestionar las | ACT.1.F.1.2. 4.1. Gestionar las | ACT.2.F.1.2.
personales, emociones propias y emociones  propias Yy
identificando y desarrollar el desarrollar el
gestionando emociones, | autoconcepto autoconcepto
poniendo en practica matematico como matematico como
estrategias de herramienta, herramienta, generando
aceptacion del error generando expectativas expectativas positivas
como parte del proceso positivas ante el ante nuevos retos,
de aprendizaje y tratamiento y la gestidn pensando de forma critica
adaptdndose ante de retos y cambios, y creativa, adaptandose
situaciones de desarrollando, de ante la incertidumbre y
incertidumbre, para manera progresiva, el reconociendo fuentes de
mejorar la perseverancia | pensamiento critico vy estrés
en la consecucion de creativo, adaptandose
objetivos y el disfrute en | ante la incertidumbre y
el aprendizaje de las reconociendo fuentes
ciencias. de estrés
4.2. Mostrar una | ACT.1.F.1.1. 4.2. Mostrar una actitud | ACT.2.F.1.1.
STEMS, CPSAA1, actitud positiva y | ACT.1.F.1.3. positiva, proactiva vy | ACT.2.F.1.3.
CPSAA4, CE2, CE3. perseverante, ACT.1.F.2.2 perseverante, aceptando | ACT.2.F.2.2.
aceptando la critica la critica razonada, el
razonada, tomando error y las conclusiones de
conciencia de los las autoevaluaciones
errores cometidos vy como elementos
reflexionando sobre su necesarios para hacer
propio  esfuerzo vy frente a las diferentes
dedicacion personal al situaciones de
hacer frente a las aprendizaje de las
diferentes situaciones matematicas

de aprendizaje de las
matematicas

Competencias especificas

Ambito Cientifico-Tecnolégico 1°

Ambito Cientifico-Tecnolégico 22

Criterios de evaluacién Saberes Criterios de evaluacidén Saberes
basicos basicos
5. Analizar los elementos | 5.1. Interpretar el | ACT.1.N.3. 5.1. Interpretar el paisaje | ACT.2.L.7.
de un paisaje concreto paisaje analizando el | ACT.1.N.4. analizando el origen, | ACT.2.L.8
utilizando conocimientos | origen, relacion vy relacion y  evolucion
sobre geologia y ciencias | evolucién integrada de integrada de sus
de la Tierra para explicar | sus elementos, elementos, entendiendo
la historia y la dinamica entendiendo los los procesos geoldgicos
del relieve e identificar procesos geoldgicos que que lo han formado y los
posibles riesgos lo han formado y los fundamentos que
naturales. fundamentos que determinan su dindmica
determinan su dindmica.
STEM2, STEM4, STEMS, 5.2. Analizar los | ACT.1.G.3. 5.2. Analizar los | CT.2.G.3.
CC4y CE1l. elementos del paisaje, | ACT.1.N.3. elementos del paisaje, | ACT.1.L.5.
determinando de forma | ACT.1.N.4 determinando de forma | ACT.1.L.6.

critica el valor de sus
recursos, el impacto
ambiental y los riesgos
naturales derivados de
determinadas acciones
humanas pasadas,
presentes y futuras

critica el
recursos, el

determinadas
humanas
presentes y futuras

valor de sus
impacto
ambiental y los riesgos
naturales derivados de
acciones
pasadas,
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Competencias

Ambito Cientifico-Tecnolégico 12

Ambito Cientifico-Tecnolégico 22

especificas
Criterios de evaluacidn Saberes Criterios de evaluacidn Saberes
basicos basicos
6. Interpretary 6.1. Interpretar y | ACT.1.A.1.2. 6.1. Interpretar y | ACT.2.E.1.1.
comprender problemas | comprender problemas | ACT.1.A.2.1. comprender problemas | ACT.2.E.3.1.
de la vida cotidiana y matematicos de la vida | ACT.1.D.1.1. matematicos complejos | ACT.2.E.3.2.
fendmenos cotidiana y fendmenos | ACT.1.D.1.2. de la vida cotidiana y | ACT.2.H.1.
fisicoquimicos del fisicoquimicos, fenémenos ACT.2.H.2.
entorno, aplicando organizando los datos fisicoquimicos, ACT.2.H.3.
diferentes estrategias dados, estableciendo organizando y analizando | ACT.2.K.2
(como la modelizacion) relaciones entre ellos, los datos dados,
y formas de comprendiendo las estableciendo relaciones
razonamiento (basado preguntas formuladas y entre ellos,
en leyes y teorias explicarlos en términos comprendiendo las
cientificas adecuadas), basicos de los principios, preguntas formuladas y
para obtener soluciones | teoriasy leyes cientificas explicarlos en términos
y aplicarlas a la mejora basicos de los principios,
de la realidad cercanay teorias y leyes cientificas.
la calidad de vida 6.2. Expresar problemas | ACT.1.A.5.3. 6.2. Expresar problemas | ACT.2.E.1.4.
humana. CCL1, STEM1, matematicos o | ACT.1.B.3.2. matemadticos complejos o | ACT.2.E.1.5.
STEM2, STEM3, STEM4, | fenémenos ACT.1.B.3.3. fenémenos ACT.2.E.2.2.
CPSAA4, CE3. fisicoquimicos, con | ACT.1.G.5. fisicoquimicos, con | ACT.2.H.1.
coherencia y correccién | ACT.1.G.6. coherencia y correcciéon | ACT.2.K.2.
utilizando al menos dos utilizando al menos dos | ACT.1.G.5.
soportes y dos medios soportes y dos medios de | ACT.1.G.6.
de comunicacion, comunicacion,
elaborando elaborando
representaciones representaciones
matematicas utilizando matematicas  utilizando
herramientas de herramientas de
interpretacion y interpretacion y
modelizacién como modelizacién como
expresiones simbdlicas o expresiones simbdlicas o
graficas. graficas
6.3. Reconocer y | ACT.1.A.3.1. 6.3. Reconocer y describir | ACT.2.D.4.2.
describir en el entorno | ACT.1.B.1.2. en el entorno inmediato | ACT.2.E.3.3.
inmediato  situaciones | ACT.1.B.3.1. situaciones ACT.2.G.1.
problematicas reales de | ACT.1.G.1. problematicas reales de | ACT.2.1.2.
indole cientifica y | ACT.1.N.5 indole  cientifica de | ACT.2.1.3.
emprender iniciativas diversa complejidad vy
que puedan contribuir a emprender iniciativas que
su solucién, aplicando puedan contribuir a su
herramientas y solucién, aplicando
estrategias apropiadas herramientas y
de las matematicas y las estrategias apropiadas de
ciencias, buscando un las matematicas y las
impacto en la sociedad. ciencias, buscando un
impacto en la sociedad.
6.4. Resolver problemas | ACT.1.A.2.2. 6.4. Resolver problemas | ACT.2.E.1.7.
matematicos y | ACT.1.A.3.4. matematicos y | ACT.2.F.1.3.
fisicoquimicos ACT.1.B.2.2. fisicoquimicos de diversa | ACT.2.G.4
movilizando los | ACT.1.F.1.3. complejidad movilizando
conocimientos ACT.1.G.4. los conocimientos

necesarios, aplicando las
teorias y leyes
cientificas, razonando
los procedimientos,
expresando
adecuadamente los
resultados y aceptando
el error como parte del
proceso

necesarios, aplicando las
teorias y leyes cientificas,

razonando los
procedimientos,
expresando
adecuadamente los

resultados y aceptando el
error como parte del
proceso.
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Competencias

Ambito Cientifico-Tecnolégico 12

Ambito Cientifico-Tecnolégico 22

especificas

Criterios de evaluacién Saberes Criterios de evaluacion Saberes

basicos basicos

7. Planificar y 7.1. Analizar preguntas | ACT.1.G.1. 7.1. Analizar preguntas e | ACT.2.1.1.
desarrollar proyectos de | e hipdtesis que puedan | ACT.1.G.2. hipétesis que puedan ser | ACT.2.l.2.
investigacion, siguiendo | ser  respondidas o respondidas o | ACT.2.l.5.
los pasos de la contrastadas, a través contrastadas, a través de | ACT.2.G.1.
metodologia cientifica de la indagacién, Ia la indagacidn, la | ACT.2.G.2.
(formulando preguntas, | deduccién, el trabajo deduccién, el trabajo | ACT.2.H.4.
conjeturas e hipotesis, experimental y el experimental y el | ACT.2.K1.
explicandolas a través razonamiento  ldgico- razonamiento |6gico-
de la experimentacion, matematico, utilizando matematico, utilizando
indagacion o busqueda métodos cientificos, métodos cientificos,
de evidencias), intentando explicar intentando explicar
cooperando y de forma | fendmenos sencillos del fenédmenos del entorno
auténoma, para entorno  cercano, y cercano, y  realizar
desarrollar el realizar predicciones predicciones sobre estos
razonamiento, el sobre estos.
conocimiento y las 7.2. Estructurar de | ACT.1.G.1. 7.2. Estructurar los | ACT.2.E.2.3.
destrezas cientificas. forma  guiada, los | ACT.1.G.2. procedimientos ACT.2.1.1.

procedimientos ACT.1.G.4. experimentales o | ACT.2.1.2.
CCL1, CCL3, cP1, experimentales o | ACT.1.G.5. deductivos, la toma de | ACT.2.1.5.
STEM1, STEM2, STEM3, | deductivos, la toma de | ACT.1.N.1. datos y el analisis de | ACT.2.K.3.
STEM4, CD1, CD2, CD3, | datos y el analisis de | ACT.1.N.2. fenémenos del entorno | ACT.2.K.4.
CPSAA4, CE1, CCEC3. fendmenos sencillos del cercano, seleccionando

entorno cercano, estrategias sencillas de

seleccionando indagacioén, para obtener

estrategias sencillas de conclusiones y

indagacidn, para respuestas aplicando las

obtener conclusiones vy leyes y teoria cientificas

respuestas aplicando las estudiadas, de modo que

leyes y teoria cientificas permitan responder a

estudiadas, de modo preguntas concretas vy

que permitan responder contrastar una hipotesis

a preguntas concretas y planteada

contrastar una hipotesis

planteada

7.3. Reproducir | ACT.1.G.2. 7.3. Reproducir | ACT.2.G.3.

experimentos, de | ACT.1.G.3. experimentos, de | ACT.2.G.4.

manera auténoma, manera autonoma, | ACT.2.1.4.

cooperativa e igualitaria cooperativa e igualitaria | ACT.2.J.2.

v tomar datos y tomar datos

cuantitativos o cuantitativos o

cualitativos, sobre cualitativos, sobre

fenémenos sencillos del fendmenos del entorno

entorno cercano, cercano, utilizando los

utilizando los instrumentos,

instrumentos, herramientas o técnicas

herramientas o técnicas adecuadas en

adecuadas en condiciones de

condiciones de seguridad.

seguridad.

7.4. Analizar los | ACT.1.A.3.3. 7.4. Analizar los | ACT.2.D.4.3.

resultados obtenidos en | ACT.1.B.1.1. resultados obtenidos en | ACT.2.D.5.5.

el proyecto de | ACT.1.D.2.3. el proyecto de | ACT.2.G.3.

investigacion utilizando, | ACT.1.G.3. investigacion utilizando,

cuando sea necesario,
herramientas
matematicas (tablas de
datos, representaciones
graficas), tecnoldgicas
(conversores,

cuando sea necesario,
herramientas
matematicas (tablas de
datos, representaciones
gréficas),  tecnoldgicas
(conversores,
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Competencias

Ambito Cientifico-Tecnolégico 12

Ambito Cientifico-Tecnoldgico 22

especificas
Criterios de evaluacién Saberes Criterios de evaluacidn Saberes
basicos basicos
8. Utilizar el 8.1. Analizar problemas | ACT.1.A.1.1. 8.1. Resolver problemas | ACT.2.D.1.2.
razonamiento y el cotidianos o dar | ACT.1.A.4.4. cotidianos complejos o | ACT.2.D.2.1.
pensamiento explicacién a procesos | ACT.1.N.3. dar explicacién a | ACT.2.D.6.2.
computacional naturales, utilizando | ACT.1.0.1. procesos naturales, | ACT.2.D.6.3.
organizando datos, para conocimientos, trabajando la abstracciéon | ACT.2.L.2.
resolver problemas o dar | organizando datos e para determinar los | ACT.2.L.9.
explicacion a procesos informacién aportados, aspectos mas relevantes,
de la vida cotidiana, a través del utilizando
analizando criticamente razonamiento légico, el conocimientos,
las respuestas y pensamiento organizando datos e
soluciones, asi como computacional o informacién aportados a
reformulando el recursos digitales. través del razonamiento
procedimiento, si fuera légico, el pensamiento
necesario. computacional o]
recursos digitales.
STEM1, STEM2, STEM3, 8.2. Modelizar | ACT.1.A.4.4. 8.2. Modelizar | ACT.2.D.1.1.
CD2, CD3, CD5, CPSAAS, situaciones de la vida | ACT.1.C.4.1. situaciones de la vida | ACT.2.D.2.1.
CE1. cotidiana y resolver | ACT.1.N.5. cotidiana 'y resolver | ACT.2.L.4.
problemas sencillos | ACT.1.P.1. problemas sencillos
sobre fendmenos | ACT.1.Q.2. sobre fenédmenos
biolégicos y geoldgicos, | ACT.1.Q.4. biolégicos y geoldgicos,
utilizando algoritmos. utilizando datos,
algoritmos 'y fuentes

contrastada
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Competencias Ambito Cientifico-Tecnoldgico 12 Ambito Cientifico-Tecnolégico 22
especificas
Criterios de evaluacion Saberes Criterios de evaluacién Saberes
basicos basicos
9. Interpretar, 9.1. Analizar conceptosy | ACT.1.G.4. 9.1. Analizar conceptos y | ACT.2.D.3.
argumentar, produciry | procesos relacionados | ACT.1.M.1. procesos relacionados | ACT.2.E.2.3.
comunicar informacion, | con los saberes de | ACT.1.N.1. con los saberes de | ACT.2.G.4.
datos cientificos y Biologia y Geologia, Biologia y Geologia, Fisica | ACT.2.J.1.
argumentos Fisica y Quimica vy y Quimica y Matematicas | ACT.2.L.1.
matematicos, utilizando | Mateméticas interpretando ACT.2.L.5.
diferentes formatos y la | interpretando informacién en diferentes
terminologia apropiada | informacion en formatos (modelos,
para reconocer el diferentes formatos graficos, tablas,
caracter universal y (modelos, graficos, diagramas, féormulas,
transversal del lenguaje | tablas, diagramas, esquemas, simbolos,
cientifico y la necesidad | formulas, esquemas, paginas web, etc.),
de una comunicacion simbolos, paginas web, manteniendo una actitud
fiable en investigaciény | etc.), manteniendo una critica, obteniendo
ciencia, manejando con | actitud critica, conclusiones
soltura las reglas y obteniendo fundamentadas y usando
normas basicas de la conclusiones adecuadamente los datos
fisica y quimica en lo fundamentadas v para la resolucién de un
referente al lenguaje de | usando adecuadamente problema
la IUPAC, al lenguaje los datos para Ia
matematico, al empleo resolucién de un
de unidades de medida | problema.
correctas y al uso 9.2. Facilitar la | ACT.1.A.2.5. 9.2. Facilitar la | ACT.2.D.5.3.
seguro del laboratorio. comprension y analisis | ACT.1.G.4. comprension y analisis de | ACT.2.D.5.4.
de informacién | ACT.1.N.4. informacién relacionada | ACT.2.G.4.
CCL1, CCL2, CCL5, CP1, relacionada con los con los saberes de la | ACT.2.L4.
STEM4, STEMS, CD2, saberes de la materia de materia de Biologia vy
CD3, CPSAA2, CC1, CE3, | Biologia y Geologia, Geologia, Fisica y Quimica
CCEC2, CCECA4. Fisica y Quimica vy y Mateméticas,
Matematicas, transmitiéndola de forma
transmitiéndola de clara utilizando la
forma clara utilizando la terminologia, lenguaje y
terminologia, lenguaje y el formato adecuados
el formato adecuados (modelos, graficos, tablas,
(modelos, graficos, videos, informes,
tablas, videos, informes, diagramas, féormulas,
diagramas, formulas, esquemas, simbolos,
esquemas, simbolos, contenidos digitales, etc.)
contenidos digitales,
etc.).
9.3. Analizar y explicar | ACT.1.M.2. 9.3. Analizar y explicar | ACT.2.H.5.
fendmenos bioldgicos y | ACT.1.M.3. fendmenos biolégicos y | ACT.2.L.2.
geoldgicos geoldgicos ACT.2.L.3
representandolos representandolos
mediante modelos vy mediante  modelos vy
diagramas y utilizando, diagramas vy utilizando,
cuando sea necesario, cuando sea necesario, los
los pasos del disefio de pasos del disefio de
ingenieria (identificacién ingenieria (identificacion
del problema, del problema,
exploracion, disefio, exploracion, disefio,
creacion, evaluacion y creacién, evaluaciéon vy
mejora), incluyendo el mejora), incluyendo el
uso de unidades de uso de unidades de
medida, las medida, las herramientas
herramientas matematicas y las reglas
matematicas y las reglas de nomenclatura, para
de nomenclatura, para facilitar una
facilitar una comunicacion efectiva
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Competencias

Ambito Cientifico-Tecnoldgico 12

Ambito Cientifico-Tecnoldgico 22

especificas
Criterios de evaluacidn Saberes Criterios de evaluacion Saberes
basicos basicos
10. Utilizar distintas 10.1. Representar vy | ACT.1.A.2.4. 10.1. Utilizar recursos | ACT.2.E.1.3.
plataformas digitales explicar con varios | ACT.1.A.4.1. variados, tradicionales y | ACT.2.G.3.
analizando, recursos tradicionales y | ACT.1.A.4.3. digitales, para el correcto | ACT.2.L.6.
seleccionando y digitales conceptos, | ACT.1.B.3.3. trabajo auténomo vy
representando procedimientos y | ACT.1.C.1.3. cooperativo de saberes
informacion cientifica resultados asociados a | ACT.1.G.3. cientificos,
veraz para fomentar el cuestiones basicas, | ACT.1.N.2. seleccionando,
desarrollo personal, y seleccionando y | ACT.1.N.3. analizando criticamentey
resolver preguntas organizando ACT.1.0.1 representando
mediante la creacion de informacion de forma | ACT.1.Q.1. informacién, mediante el
materiales y su cooperativa, mediante | ACT.1.Q.3. uso distintas fuentes, con
comunicacion efectiva. el uso distintas fuentes, respeto y reflexion de las
con respeto y reflexion aportaciones de cada
CCL2, CCL3, CP1, STEM3, | de las aportaciones de participante.
STEMA4, CD1, CD2, CD3, cada participante
CD4, CPSAA3, CPSAA4, 10.2. Trabajar la | ACT.1.G.3. 10.2. Trabajar de forma | ACT.2.G.3.
CE3, CCEC3, CCECA4. consulta y elaboracién | ACT.1.G.5. adecuada y versatil con | ACT.2.G.5
de contenidos de | ACT.1.N.5. medios variados,
informacién con base | ACT.1.N.6. tradicionales y digitales,
cientifica, con distintos | ACT.1.Q.2. la consulta de
medios tanto informacidén y la creacion
tradicionales como de contenidos

digitales, siguiendo las

orientaciones del
profesorado,
comparando la

informacién de las
fuentes fiables con las
pseudociencias y bulos.

distinguiendo la que
tiene un origen cientifico
de las pseudociencias o
bulos.
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Competencias especificas

Ambito Cientifico-Tecnolégico 12

Ambito Cientifico-Tecnolégico 22

Criterios de evaluacion Saberes Criterios de evaluacion Saberes
basicos basicos
11. Utilizar las estrategias | 11.1. Relacionar con | ACT.1.G.2. 11.1. Relacionar con | ACT.2.G.2.
propias del trabajo fundamentos cientificos | ACT.1.G.3. fundamentos cientificosla | ACT.2.G.3.
colaborativo, la preservacion de la | ACT.1.N.4. preservacion de la | ACT.2.L.6
desarrollando destrezas biodiversidad, la | ACT.1.N.1. biodiversidad, la
sociales que permitan conservacién del medio | ACT.1.N.2 conservacion del medio
potenciar el crecimiento ambiente, la proteccién ambiente, la proteccién
entre iguales, de los seres vivos del de los seres vivos del
reconociendo y entorno, el desarrollo entorno, el desarrollo
respetando las sostenible y la calidad de sostenible y la calidad de
emociones y experiencias | vida, comprendiendo la vida, comprendiendo la
de los demas, repercusion global de repercusion  global de
participando activa 'y actuaciones locales actuaciones locales.
reflexivamente en 11.2. Proponer y adoptar | ACT.1.G.1. 11.2. Proponer y adoptar | ACT.2.G.1.
proyectos en grupos habitos sostenibles y | ACT.1.G.5. habitos sostenibles y | ACT.2.G.5.
heterogéneos con roles saludables analizando de | ACT.1.N.5. saludables analizando de | ACT.2.l.3
asignados para construir una manera critica las | ACT.1.N.6. una manera critica las
una identidad positiva, actividades propias y | ACT.1.N.7. actividades propias vy
como base ajenas, valorando su | ACT.1.N.8. ajenas, valorando su
emprendedora de una impacto global y impacto global y
comunidad cientifica basandose en los propios basandose en los propios
critica, ética y eficiente, razonamientos, razonamientos,
para comprender tanto la | conocimientos conocimiento adquiridos
importancia de la ciencia | adquiridos e informacidn e informacién de diversas
en la mejora de la de diversas fuentes, fuentes, precisa y fiable
sociedad andaluzay precisa y fiable disponible, de manera
global como las disponible, de manera que el alumnado pueda
aplicaciones y que el alumnado pueda emprender, de forma
repercusiones de los emprender, de forma guiada y de acuerdo a la
avances cientificos que guiada y de acuerdo a la metodologia  adecuada,
permitan analizar los metodologia adecuada, proyectos cientificos que
efectos de determinadas | proyectos cientificos que lo involucren en la mejora
acciones sobre el lo involucren en Ia de la sociedad, con actitud
medioambiente y la mejora de la sociedad, critica, desterrando ideas
salud, para promovery con actitud critica, preconcebidas y
adoptar habitos que sean | desterrando ideas estereotipos sexistas a
compatibles con un preconcebidas y través de actividades de
desarrollo sostenible y estereotipos sexistas a cooperacién y del uso de
permitan mantener y través de actividades de las estrategias propias del
mejorar la salud cooperacion y del uso de trabajo colaborativo,
individual y colectiva y las estrategias propias como forma de construir
gue eviten o minimicen del trabajo colaborativo, un medio de trabajo
los impactos como forma de construir eficiente en la ciencia.
medioambientales un medio de trabajo
negativos, todo ello eficiente en la ciencia.
teniendo como marco el
entorno andaluz.
CCL3, CCL5, CP3, STEM3,
STEMS, CD3, CD4,
CPSAA1, CPSAA2,
CPSAA3, CC2, CC3, CC4,
CE1, CE2.
11.3. Colaborar | ACT.1.F.2.1. | 11.3. Colaborar | ACT.2.F.2.1.
activamente y construir | ACT.1.F.2.2. | activamente y construir | ACT.2.F2.2.
relaciones saludables en | ACT.1.F.3.1 relaciones saludables en | ACT.2.F.3.1.

el trabajo en equipos

heterogéneos,
aportando valor,
favoreciendo la

inclusidn, ejercitando la

el trabajo en equipos
heterogéneos, aportando
valor, favoreciendo Ila
inclusién, ejercitando la
escucha activa,
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Temporalizacion.

32 DIVERSIFICACION — AMBITO CIENTIFICO - TECNOLOGICO

12 evaluacion

U1. Fracciones y numeros decimales.
Matematicas U2. Porcentajes.

U3. Sucesiones y progresiones

U1. Niveles de organizacidn de la materia. La célula. Los tejidos.
Los érganos y sistemas. Las funciones vitales.

Biologia
U2. Salud y enfermedad. Salud mental. Primeros auxilios.
U1. Caracter aproximado de la medida.

Fisica y quimica U2. Propiedades generales y caracteristicas de la materia.

U3. Estructura de la materia.

22 evaluacion

U4. Expresiones algebraicas. Igualdad y ecuaciones. Sistemas de

- ecuaciones. Resolucion de problemas
Matematicas

U5. Geometria. Teorema de Pitdgoras. Teorema de Tales. Mo-
vimientos en el plano. Coordenadas Geograficas.

U3. Reproduccion y desarrollo. Sexo y sexualidad

Biologia U4. El sistema nervioso. Receptores sensoriales. El sistema en-
docrino

U5. Aparto digestivo. Aparato Respiratorio. Aparato circulatorio.
Aparato excretor. Sistema linfatico

U4. Los iones. Las sustancias idnicas
Fisica y quimica U5. La naturaleza eléctrica de la materia.

U6. Trabajo y energia

32 evaluacion

Matematicas U6. Coordenadas cartesianas. Relacidon entre magnitudes.
Funcion.

U7. Funciones lineales y afines

U8. Estadistica y probabilidad.

U6. El sistema locomotor.
Biologia U7. El relieve. El paisaje. La proteccidn del medio ambiente.

U8. El cambio climatico. Desarrollo sostenible y medio ambi-

ente.
Fisica y U7. EL calor
quimica U8. Transformaciones energéticas

U9. Conservacion y degradacién de la energia
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42 DIVERSIFICACION — AMBITO CIENTIFICO - TECNOLOGICO

12 evaluacion

UNIDAD 1

Matematicas. Las fracciones. Potencias de exponente entero. Radicales. Opera-
ciones con radicales. Producto de radicales. NUmeros irracionales

Biologia y Geologia. El proyecto cientifico.

Fisica y quimica. Los estados de la materia.
Tecnologia. Maquinas y mecanismos de transmision de movimientos
UNIDAD 2

Matematicas. Proporcionalidad directa. Proporcionalidad inversa. Regla de tres
compuesta.

Biologia y Geologia. El origen del universo y el sistema solar. Componentes del
sistema solar. Hipotesis sobre el origen de la vida en la Tierra. La habitabilidad del
planeta.

Fisica y quimica. Mezclas y disoluciones.

Tecnologia. Electricidad y electrénica.

UNIDAD 3.

Matematicas. Porcentajes. Aumentos y disminuciones porcentuales. Intereses.

Biologia y Geologia. La estructura de la Tierra. Tectdnica de placas. Procesos geo-
I6gicos internos: volcanes y seismos.

Fisica y quimica. El 4tomo. La tabla periddica y las propiedades de los elementos.
El enlace quimico.

Tecnologia. Efectos de la corriente eléctrica. Generacidn de electricidad.

22 evaluacion

UNIDAD 4.

Matematicas. Expresiones algebraicas. Operaciones con polinomios. Factor-
izacion de polinomios.

Biologia y Geologia. Medida del tiempo geoldgico. Eras geoldgicas.

Fisica y quimica. Formulacion y nomenclatura inorganica. Los compuestos del car-
bono.

ITecnologia. Instalacidn eléctrica de una vivienda. Electrénica.
UNIDAD 5.
Matematicas. Ecuaciones. Sistemas de ecuaciones e inecuaciones.

Biologia y Geologia. El origen de la vida. La evolucién de la vida en la Tierra. Te-
orias de la evolucion. La evolucién humana y el proceso de hominazacidn.

Fisica y quimica. Los cambios quimicos.
ITecnologia. Redes informaticas y paginas web. Disefio digital.
UNIDAD 6.

Matematicas. Funciones. Funcion de proporcionalidad directa. Funcién afin.
Funcidn de proporcionalidad inversa. Funcion cuadratica. Funcion exponencial.

Biologia y Geologia. La célula. El ciclo celular.
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cion.

Fisica y quimica. Estequiometria. Tipos de reacciones quimicas. Velocidad de reac-

ITecnologia. Tecnologias de la comunicacidn: internet. Comunidades virtuales.

UNIDAD 7.

Matematicas. Poligonos. Poliedros.

Biologia y Geologia. Genes y cromosomas. Extraccion del ADN.
32 evaluacion Fisica y quimica. Las fuerzas y sus efectos.

ITecnologia. El proyecto tecnoldgico.

UNIDAD 8.

Matematicas. Trigonometria

genieria genética y clonacion.

ITecnologia. Lenguajes de programacion.
UNIDAD 9.
Matematicas. Estadistica. Probabilidad.
Biologia. Genética.

Fisica y quimica. Las fuerzas y su naturaleza.

Tecnologia. Programacion y robdtica.

Biologia y Geologia. Biologia molecular. Mutaciones genéticas. Biotecnologia, in-

Fisica y quimica. Estudio del movimiento. Movimientos rectilineos y circulares.

Metodologia.

Enla Orden del 30 de enero de 2023, se recogen las siguientes recomendaciones de metodologia
didactica especifica para el programa de diversificacidn curricular son las siguientes:

a) Se propiciara que el alumnado adquiera los Objetivos de la etapa y el grado suficiente de
desarrollo de las competencias clave detalladas en el Perfil de salida de una forma activa y mo-
tivadora, fomentando el uso responsable de las nuevas tecnologias.

b) Se buscara la maxima colaboracion y participacion de la comunidad educativa en el desarrollo
de estos programas, trabajando las competencias especificas de los dmbitos de manera inte-
grada, teniendo como referentes los principios pedagdgicos de la etapa, con especial atencidn al
tiempo de lectura planificada diaria.

c) Se favorecera el desarrollo personal y la inteligencia emocional del alumnado, fomentando
para ello elementos necesarios como el autoconcepto, la autoestima, la confianza y la seguridad
en si mismo, con objeto de aumentar su grado de autonomia. Asimismo, se fomentara la comu-
nicacidn, el trabajo cooperativo y la realizacién de actividades practicas, creando un ambiente
de aceptacion y colaboracidn ajustado a sus intereses y motivaciones.

d) Se podran establecer situaciones de aprendizaje entre los distintos ambitos, dotando de ma-
yor globalidad, sentido y significatividad a los aprendizajes, contribuyendo con ello a mejorar el
aprovechamiento por parte de los alumnos y alumnas.

e) Mediante la accion tutorial se potenciara la comunicacién con las familias del alumnado con
objeto de mantener el vinculo entre las ensefanzas y el progreso personal de cada alumno y
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alumna, contribuyendo asi a mejorar su evolucidn en los distintos ambitos.

Para desarrollar las competencias se propone el uso de metodologias propias de la ciencia abor-
dadas con un enfoque interdisciplinar, coeducativo y conectado con la realidad del alumnado. Se
pretende con ello que el aprendizaje adquiera un caracter significativo a través del plantea-
miento de situaciones de aprendizaje preferentemente vinculadas a su contexto personal, con
su entorno social y econémico. Todo ello para contribuir a la formacion de alumnos y alumnas
comprometidos con los desafios y retos del mundo actual y los Objetivos de Desarrollo Sosteni-
ble, facilitando su integracion profesional y su plena participacion en la sociedad democratica y
plural

Materiales y recursos didacticos, incluidos los libros para el alumnado.

Resulta fundamental elegir adecuadamente los recursos y materiales didacticos puesto que
constituyen herramientas fundamentales para el desarrollo y enriquecimiento del proceso de
ensefianza-aprendizaje del alumnado:

e Apuntes proporcionados por el profesor.
e Libro de texto

o Programa de Diversificacién curricular — Ambito Cientifico y Tecnolégico I. Editorial
Brufio — A tu ritmo

o Programa de Diversificacién curricular — Ambito Cientifico y Tecnoldgico Il. Editorial
Brufio — A tu ritmo

e Lapizarray la pizarra digital constituyen uno de los recursos didacticos mas utilizados.

e  Programas informaticos: Geogebra, Hojas de calculo, graphmatica,...

e Instrumentos de dibujo (regla, escuadra, cartabdn, compads, transportador de angulos,...)
e (Calculadora cientifica.

e  Material fotocopiable de la propia editorial Brufio, asi como propio del profesorado.

e Fichas de lectura.

e Juegos de cartas, tangram, policubos.

e  Peliculas o documentales relacionados con la unidad.

e Herramientas digitales:

o Google Classroom. Sirve como medio de comunicacién, informacion, etc En dicha apli-
cacion, podemos subir fichas, informar de fechas de trabajos y exdmenes, etc. Las pen-
dientes las trabajaremos mediante formularios subidos previamente.

o Plickers. Es una herramienta, que permite realizar tests y preguntas al alumnado, de
forma sencilla, dindmica y atractiva y mediante la cual el profesorado obtiene en tiempo
real las respuestas, viendo quién ha contestado bien y quién no. El alumnado solo debe
disponer de una tarjeta que le facilitara su profesor/a.

o Kahoot. Es una herramienta de gamificacidn, basada en el juego, mediante una serie de
preguntas creadas por el profesorado.

o Thatquiz. Herramienta que permite repasar los conceptos estudiados en cada una de las
unidades.
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ANEXO 3

PROGRAMACION DEL AULA TEMPORAL

DE ADAPTACION LINGUISTICA (A.T.A.L.)

IES EDUARDO JANEIRO. CURSO 2023-2024
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1.-INTRODUCCION

Una de las caracteristicas mas relevantes de este centro es la heterogeneidad en la procedencia
nacional de nuestros alumnos. En cursos anteriores hemos registrado mds de una treintena de
nacionalidades, con predominio de alumnos marroquies, latinoamericanos, ingleses o chinos. En
este sentido, el centro es un ejemplo de convivencia pacifica y respetuosa de culturas, y rara vez
se producen incidentes entre los alumnos por motivos raciales o culturales. La mayor parte de
ellos llevan afios en Espafia, muchos han nacido aqui, y estan habituados a convivir con personas
de diferentes paises, con costumbres, pensamientos y tradiciones diferentes. Ademas, el centro
promueve la interculturalidad desde distintos ambitos, a través de jornadas especificas, talleres,
actividades complementarias con un resultado muy positivo hasta el momento. No obstante,
también es cierto que el nimero de alumnos “itinerantes” es bastante elevado: familias que se
marchan por motivos laborales a mitad del curso, alumnos que se incorporan en cualquier
momento y que presentan a veces dificultades con el idioma, etc. Esto supone una continua
necesidad de reorganizacion de los grupos, un incremento progresivo de la ratio, y un reto en
cuanto a su integracion en la comunidad educativa.

REALIDAD PLURICULTURAL

La llegada a nuestros centros de alumnado inmigrante de lengua extranjera nos ha obligado a
enfrentarnos a un problema nuevo: la ensefianza del espafiol como segunda lengua (E/L2), con
todas las consecuencias que ello comporta para el desarrollo de estos alumnos y para sus
posibilidades reales de acceder al conocimiento escolar.

En el marco de ensefianza obligatoria debemos plantearnos como ajustar nuestra respuesta
educativa de manera que satisfaga las necesidades linglisticas que estos alumnos tienen en
funcién de los objetivos educativos de esta etapa.

Ante esta realidad pluricultural de nuestros centros, el aprendizaje del idioma espafiol es, sin
duda, unos de los principales objetivos, no sélo porque abre las vias para lograr una plena
integracion social y cultural, sino también por ser una de las claves fundamentales para el
adecuado desenvolvimiento académico.

Finalmente, el éxito y la eficacia en la educacidn linglistica del alumnado inmigrante van a
depender en gran medida de las posibilidades de participacion en la vida escolar que le
brindemos y la satisfaccion de la comunicacidn en profundidad con sus companieros y profesores.
Sabemos que el aprendizaje de la lengua y la integracidn social van de la mano y que lo segundo
no es soélo consecuencia de lo primero, sino también su motor.

Ante el creciente numero de alumnos extranjeros en la Costa del Sol se ha creado un aula ATAL
en el Instituto de Ensefianza Secundaria Santiago Ramon y Cajal en Fuengirola. Los al